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O individuo humano se faz humano
apropriando-se da humanidade produzida
historicamente. O individuo se humaniza
reproduzindo as historicamente produzidas
caracteristicas do género humano. Nesse
sentido, reconhecer a historicidade do ser
humano significa, em se tratando do trabalho
educativo, valorizar a transmissdo da
experiéncia  historico-social, valorizar a
transmissdo do conhecimento socialmente
existente (Duarte, 1996, p.35).
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RESUMO

O obijetivo principal desta pesquisa € compreender o desenvolvimento da consciéncia
grafica no processo de alfabetizacdo humanizadora com criancas do 1° ano do ensino
fundamental. Em virtude da constatacdo de que, no processo de alfabetizacéo, os
métodos limitam-se a codificacéo e decodificacdo, centrados em acées mecanizadas
e fragmentadas, torna-se um desafio organizar um ensino e aprendizagem da
linguagem escrita de forma a propor praticas de alfabetizacdo que possibilitem o
desenvolvimento integral da crianca durante esse processo. Com base nisso,
encontramos uma indagacao que permeia o ambito educacional: como organizar um
ensino e aprendizagem das criangcas por meio de um processo de alfabetizacao
humanizadora? Nesse vi€s, esta pesquisa, sob os aportes da Teoria Historico-cultural
e principios teoricos dos pesquisadores da alfabetizacdo humanizadora, em conjunto
com os estudos do Nucleo de Alfabetizagdo Humanizadora — (NAHum), propde-se a
apresentar a consciéncia grafica como possibilidade de uma alfabetizacéo
humanizadora. Neste espaco de reflexdes e analises, 0s objetivos especificos
compreendem apresentar os principios da linguagem escrita a luz da Teoria Historico-
cultural; levantar dados do desenvolvimento da consciéncia grafica e 0 mapeamento
do estado da arte a respeito da alfabetizacdo humanizadora; e sintetizar, por meio da
pesquisa de campo, como ocorre 0 desenvolvimento da consciéncia grafica no
processo de alfabetizacdo humanizadora com criangcas do 1° ano do ensino
fundamental de uma escola publica municipal. Quanto a metodologia, trata-se de uma
pesquisa-acao ancorada no Materialismo Historico-Dialético e sob os aportes tedricos
da Teoria Historico-Cultural. Tais bases teodricas subsidiam os estudos conceituais e
praticos dos pesquisadores da alfabetizacdo humanizadora, fundamentando, assim,
a pesquisa de campo. A pesquisa em questao foi realizada com criancas do 1° ano
dos anos iniciais do ensino fundamental, em uma escola publica no interior da regido
noroeste do Parana. A fundamentacao tedrica e a pesquisa de campo permitiram
analisar as possibilidades, limites e contribuicbes da alfabetizacdo humanizadora no
processo de consciéncia grafica. Os dados demonstraram implicacbes para
pensarmos, planejarmos e direcionarmos praticas no processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita em criancas do 1° ano do ensino fundamental por
meio da consciéncia grafica em um percurso de alfabetizacdo humanizadora.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Humanizadora; Consciéncia Grafica; Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; Teoria Historico-Cultural.
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Humanizing Literacy Process. 127 p. Dissertation (Master's in Teaching:
Interdisciplinary Teacher Training) — State Univercity of Parana. Advisor: Prof. Fatima
Aparecida de Souza Francioli PhD. Paranavai, 2025.

ABSTRACT

The main objective of this research is to understand the development of graphic
awareness in the process of humanizing literacy among first-grade children in
elementary education. Given the observation that, in the literacy process, methods are
limited to encoding and decoding — centered on mechanized and fragmented actions
— it becomes a challenge to organize the teaching and learning of written language in
a way that overcomes such limiting practices. Based on this, we identified a question
that permeates the educational field: how can teaching and learning be organized
through a humanizing literacy process? From this perspective, this study, grounded in
Cultural-Historical Theory and the theoretical principles of researchers in humanizing
literacy, together with the studies of the Humanizing Literacy Research Group
(NAHum), proposes to present graphic awareness as a possible pathway to a
humanizing approach to literacy. Within this space of reflections and analyses, the
specific objectives include presenting the principles of written language in the light of
Cultural-Historical Theory; gathering data on the development of graphic awareness
and mapping the state of the art regarding humanizing literacy; and synthesizing,
through field research, how the development of graphic awareness occurs in the
humanizing literacy process with first-grade children in a municipal public school.
Regarding methodology, this is an action research study based on Historical-
Dialectical Materialism and supported by the theoretical foundations of Cultural-
Historical Theory. These theoretical bases underpin the conceptual and practical
studies of researchers in humanizing literacy, thus supporting the field research. The
study was conducted with first-grade children from the early years of elementary
education in a public school located in the northwest region of Parana. The theoretical
framework and field research allowed for the analysis of the possibilities, limits, and
contributions of humanizing literacy to the development of graphic awareness. The
data demonstrated implications for reflecting on, planning, and directing practices in
the teaching and learning of written language among first-grade children through
graphic awareness within a humanizing literacy process.

Keywords: Humanizing Literacy; Graphic Awareness; Early Years of Elementary
Education; Cultural-Historical Theory.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa vincula-se ao Programa de Pdés-Graduacdo em Ensino e
Formacao Docente Interdisciplinar da Universidade Estadual do Parana — Campus de
Paranavai, na linha de estudos sobre Educacéo, Histdria e Formacao de Professores.
Sob o enfoque da Teoria Historico-Cultural, delineada por Lev Semenovitch Vigotski
e seus colaboradores, apresentamos o desenvolvimento da linguagem escrita,
enfatizando o processo de alfabetizacdo humanizadora, proposto por Bajard, Arena e
demais pesquisadores.

Consideramos importante explanar a respeito da trajetéria pessoal até o
momento do interesse pelo mestrado. No ano de 2020, os estudos no curso de
Pedagogia na Universidade Estadual do Parana (Unespar) campus Paranavai foram
iniciados. Logo no primeiro dia, a instituicdo informou que o curso seria conduzido de
forma remota, devido a pandemia da COVID-19%. A necessidade de isolamento
implicou na reorganizagéo de toda a modalidade de ensino do curso, determinando
gue 0 mesmo ocorresse de maneira sincrona por meio das plataformas digitais.

Em virtude do processo formativo, apesar das condicbes impostas pela
pandemia da COVID-19, no segundo ano da graduacdo, por meio do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vinculado a universidade,
surgiu a oportunidade de compreender o ambiente escolar em sua totalidade. Ainda
gue de maneira remota, os estudos mediados fundamentaram as vivéncias
pedagodgicas propostas, proporcionando-nos a primeira trajetéria profissional na
educacao.

No decurso da graduacéo, além do PIBID, iniciamos a pesquisa cientifica por
meio do Projeto de Iniciacdo Cientifica (PIC), financiado pela Fundacdo de Apoio
vinculada a Unespar — campus Paranavai, investigando a area da educacao especial.

Com a conclusdo desse projeto, evidenciou-se a necessidade de produzir
novos conhecimentos cientificos.

Assim, no momento do estagio obrigatdrio proposto na disciplina Estagio e
Metodologia do Ensino da Alfabetizacéo, foi possivel averiguar algumas lacunas
existentes no contexto educacional em relacdo a alfabetizacdo dos alunos. Tais
desafios geraram inquietagdes referente as préaticas propostas em sala de aula. Essa

percepcao levantou questbes em torno da alfabetizac&o que se limita ao processo de

1 COVID-19 doenca infecciosa causada pela coronavirus, identificada em 2019.
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codificacdo e decodificacdo, isto €, de um sistema mecanizado, pautado em
repeticoes.

Passamos a observar que no interior do processo de alfabetizacdo, muitos
métodos pedagdgicos sdo utilizados para ensinar o aluno a ler e a escrever, como
meétodo tradicional, construtivista, fénico, além de praticas que envolvem mais de um
método mencionado sem utilizar uma nomenclatura fixa. Embora o processo de
aquisicdo da escrita ser crucial para o desenvolvimento das funcdes psiquicas
superiores, € notavel que algumas instituicdes de ensino vagueiam em sua finalidade
ao basearem sua préatica em acBes mecanizadas, focando apenas na decodificacao e
codificacéo de letras e silabas.

Nessa acepcao, visualiza-se uma incognita no ambito educacional: como
organizar o ensino e aprendizagem da criangca condizente com a alfabetizagéo
humanizadora? Diante do fato de visualizarmos ser possivel uma proposta de
alfabetizacdo na perspectiva emancipatéria, encontramos nos estudos de Arena
(2021, 2024) a fundamentacao e organizacdo metodoldgica de um ensino com vistas
a humanizacdo das criancas. Para desbravar este novo campo de ensino e de
aprendizagem, surge esta questdo: como deve ser organizado o0 ensino e a
aprendizagem da crianga no processo de alfabetizacdo humanizadora?

De certa forma, ja buscamos responder algumas questdes no Trabalho de
Conclusédo de Curso (TCC), quando abordamos o tema “O desenvolvimento da
consciéncia grafica no processo de alfabetizagcado”, sob o enfoque da Teoria Histoérico-
Cultural. Com o intuito de aprofundar o estudo realizado, apresentamos a
oportunidade de continuidade por meio do programa de pés-graduacao.

Em vista deste propésito de continuidade, a escrita desta pesquisa tem como
objetivo central compreender o desenvolvimento da consciéncia grafica no processo
de alfabetizacdo humanizadora com criancas do 1° ano do ensino fundamental.
Quanto aos objetivos especificos, elencamos: apresentar os principios da linguagem
escrita & luz da Teoria Histérico-Cultural; levantar dados em torno dos estudos
referentes a consciéncia grafica realizando um mapeamento do estado da arte; e, por
fim, sintetizar por meio da pesquisa de campo como ocorre o desenvolvimento da
consciéncia grafica no processo de alfabetizacdo humanizadora com criancas do 1°
ano do ensino fundamental.

Trata-se de uma pesquisa-acdo, de carater qualitativo. A realizacdo desse

experimento realizou-se mediante planejamento e sistematizacao de acdes de ensino
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e aprendizagem para aplicacdo na sala de aula de uma professora participante. Por
meio dessa investigagdo, analisamos as contribuicbes desse experimento para
organizar e pensar o ensino e aprendizagem, utilizando como subsidio autores que
apresentam, como principio comum a humanizagédo, a fundamentacéo baseada no
Materialismo Histoérico-Dialético.

Com relacao aos fundamentos metodoldgicos, a pesquisa estd amparada sob
os aportes do Materialismo Histérico-Dialético, englobando autores e pesquisadores
gue compartilham dos principios dessa teoria. Nesse Viés, a pesquisa conversa com
as questdes abordadas referentes ao desenvolvimento da linguagem escrita
propostos pela THC, assim como no processo de investigacdo e analise da pesquisa
de campo, o caminho percorrido dialoga com as producdes tedricas e praticas
propostas no Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora (NAHum) .

Tendo em vista estas questdes, esta pesquisa apresenta, interpreta e analisa
os fatos expostos por intermédio do meétodo dialético, isto é, compreende as
transformacgdes sociais como resultado das relacdes do processo historico social na
gual o sujeito esta inserido. Para explicar esse movimento, a pesquisa esta
fundamentada na Teoria Historico-Cultural e em autores, como Lev Semionovitch
Vigotski? e seus colaboradores, Aleksei N. Leontiev e Alexandre Romanovich Luria.
Sob essa perspectiva teorica, também foram abordados o processo de formacéo do
pensamento e da linguagem, bem como 0s processos de ensino e aprendizagem
decorrentes da relacéo sujeito e sociedade.

Além dessas referéncias, a pesquisa envolveu estudos das obras dos autores
gue exploram a alfabetizacdo humanizadora, como: Ellie Bajard, Dagoberto Buim
Arena e demais colaboradores. Além disso, realizamos uma participacéo no grupo de
estudos desenvolvidos em 2024, intitulado “Alfabetizacdo Humanizadora: principios e
funcdes de caracteres”. Nossa intencdo, ao participar do grupo, foi de compreender
0s principios teéricos e a metodologia que orientam esta proposta de alfabetizacao.

O percurso realizado durante a pesquisa apresentou o processo de formacéo
da linguagem tal qual o seu procedimento técnico no ambiente escolar, por intermédio
de uma pesquisa de campo. Assim, para explanar a respeito da totalidade desse

processo de alfabetizagc&o exposto, subdividimos nossa pesquisa em cinco sessoes.

2 Adotamos a grafia Vigotski para esse trabalho, porém, nas citagdes, manteremos a grafia utilizada nas obras
citadas.
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A introducdo compreende a primeira sesséo, na qual constam as informacdes
a respeito de todas as etapas do processo de desenvolvimento deste estudo,
apresentando o objetivo principal, os objetivos especificos, a metodologia, os aportes
tedricos e a distribuicdo de cada se¢do da pesquisa.

A segunda se¢éo, intitulada “O desenvolvimento da linguagem escrita sob os
aportes da Teoria Histérico-Cultural”, tem como objetivo elucidar o desenvolvimento
da linguagem escrita a luz da Teoria Histérico-Cultural (THC). Para a THC, a formacéo
do pensamento e da linguagem no desenvolvimento humano sédo resultados das
relagcbes entre os sujeitos com o meio sociocultural. Nesta perspectiva, segundo
Leontiev (2017), o desenvolvimento da linguagem depende da mediacdo com o0s
pares e 0 contexto social, permitindo a constituicdo das suas func¢des psiquicas
superiores.

Na terceira secédo, cujo o objetivo € 0 de analisar e mapear os estudos que
abordam a tematica da alfabetizacdo humanizadora, procuramos esclarecer como
esse processo vem sendo apresentado, os enfoques recorrentes, bem como a
identificacdo de novas oportunidades de estudos. A secdo intitulada “O
desenvolvimento da consciéncia grafica como fundamento para uma alfabetizacao
humanizadora: aproximag¢des com as principais produgdes brasileiras” tem como foco
as analises de materiais bibliograficos localizados nos seguintes bancos de dados:
Capes — Teses e Dissertacdes; Base Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e Google Académico. Essas bases abordam a respeito da proposta da
consciéncia grafica no processo de alfabetizacdo humanizadora. Percorrendo esse
viés, buscou-se enfatizar a proposta pedagodgica mencionada, explorando seus
referenciais tedricos, autores, historicidade da proposta e a metodologia encaminhada
para sua pratica.

Em relacdo a quarta sec¢ao, intitulada como “Encaminhamentos metodoldgicos:
a pesquisa com criancas do 1° ano do ensino fundamental no processo de
alfabetizacdo humanizadora”, o objetivo foi o de coletar dados que demonstrem a
aprendizagem das criancas por intermédio dos estudos tedricos e praticos
subsidiados pelo NAHum, que direcionam uma proposta pedagdgica pautada em uma
alfabetizacdo humanizadora. A pesquisa de campo foi realizada com os alunos do 1°
ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica municipal.

O estudo de campo proposto foi aprovado pelo Comité de Etica da

Universidade Estadual do Parana (Unespar) — campus Paranavai — sob o CAAE
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83373524.5.0000.924 e realizado com autorizagdo dos membros da equipe diretiva
da instituicdo de ensino, bem como dos responsaveis legais pelas criancas de acordo
com os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido. Os documentos foram
enviados pela pesquisadora para a turma do 1° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Por fim, a quinta secdo corresponde as consideragfes finais, expondo o
desfecho das andlises realizadas no decorrer do estudo, possibilitando a reflexdo no
gue concerne a proposta pedagdgica da consciéncia grafica no processo de
alfabetizagdo humanizadora.
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2 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITA SOB OS APORTES DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Esta secao tem como objetivo tratar a respeito do processo de desenvolvimento
da linguagem escrita, sob o respaldo dos estudos da Teoria Histérico-Cultural. Para a
compreensao desse processo, € preciso esclarecer que a abordagem da THC se
fundamenta ante principios do Materialismo Historico-Dialético. Segundo Neto (2009),
o método dialético marxista permite que o pesquisador, partindo da aparéncia,
compreenda a esséncia do objeto, isto €, o pesquisador cujo método de pesquisa seja
a concepcao marxiana deve apreender sobre a esséncia, a estrutura e a dinamica do
seu objeto, assumindo um papel ativo nesse processo.

Ao refletirmos sobre a existéncia humana, segundo Marx (1979), este € “o
primeiro ato histoérico, pois, € a producéo de meios de atender a essas necessidades,
a producéo de proépria vida material” (Marx, 1979, p. 173). Diante desse entendimento,
torna-se necessario, no percurso historico, a criacdo e utilizacdo dos instrumentos
como premissa para existir. De acordo com essa perspectiva dialética, o
desenvolvimento do sujeito € constituido pelas relagbes sociais, bem como pela
utilizacdo e producdo humana. Nessa concepcdo, 0s pressupostos da THC
apresentam consonancia ao materialismo, pois, segundo Leontiev (1978), o individuo
aprende a ser homem, pois apenas o biolégico ndo lhe é suficiente para viver em
sociedade.

As discussdes e reflexdes abordadas nesta secéo possibilitam a compreenséo
de como se da o processo de desenvolvimento da linguagem escrita sob a perspectiva
da THC. Para tal finalidade, abordamos de maneira sucinta a concepc¢éo de homem,
o desenvolvimento humano, que diferencia o sujeito dos animais, enfatizando o
Materialismo Histoérico-Dialético, o qual fundamenta esta teoria.

Respectivamente, no segundo subtitulo da secdo, discorremos sobre o
desenvolvimento da linguagem escrita na crianca. Nessa subsecao, aprofundamos os
estudos acerca do desenvolvimento, pautando-nos na formacdo do pensamento e
linguagem, sustentados na Teoria Histérico-Cultural iniciada por Lev S. Vigotski e
expandida por seus colaboradores, como Alexandre R. Luria e Aleksei N. Leontiev.

Nesse sentido, para o entendimento coerente da totalidade do processo de
desenvolvimento da linguagem escrita, no terceiro subtitulo da secdo, abordamos a

formacdo das funcbes psiquicas superiores, caracteristica fundamental para
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compreendermos como ocorre todo o processo da linguagem escrita. Para concretizar
essa estruturacdo, no ultimo subtitulo tratamos dos estagios da linguagem escrita
como ponto crucial para o entendimento do seu processo de desenvolvimento.
Levando isso em conta, e sob 0s pressupostos aqui elencados, essa se¢cdo fomenta
0s caminhos percorridos no desenvolvimento do pensamento e da linguagem, como

também a formacéo do conhecimento da escrita a partir desses pressupostos.

2.1 A CONSTRUGCAO DO HOMEM COMO UM SER SOCIAL: PRESSUPOSTOS DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

O surgimento do ser humano e da sociedade humana faz com que
as relagdes, antes diretas e naturais, entre 0 organismo e o meio, se
tornem mediadas pela cultura. Assim, a cultura aparece para o
individuo na forma de significados transmitidos por signos-simbolos
da linguagem (Leontiev, 2021, p. 99, grifo nosso).

Lev Semenovich Vigostski (1896-1934) foi um dos percursores da psicologia
soviética, mais conhecida como Teoria Historico-Cultural. Em meados de 1925,
Vigotski iniciou seus estudos sobre a psicologia, investigando alternativas, sob o
aporte do materialismo dialético, para solucionar os conflitos provenientes de uma
psicologia de cunho idealista e naturalista. Segundo Méaximo (2015), duas
caracteristicas marcaram as obras do autor supracitado: a ampla critica das ideias
vigentes naquele periodo, em que a sintese constituia o ponto de partida de seus
estudos, e a defesa de um método adequado para a elaboracédo da nova psicologia.

Para compreender adequadamente o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem na crianca, torna-se necessario o entendimento do desenvolvimento
humano em sua totalidade, ou seja, compreender a formacao do ser social tendo como
aporte a Teoria Histdrico-Cultural (THC). E nesse viés que a THC se desponta como
uma nova psicologica para a sociedade, rompendo o modelo de homem presente
naguele momento. Segundo Silva (2021), essa nova psicologia instaura um novo
conceito de homem, sendo um sujeito capaz de compreender as contradi¢cdes
impostas no capitalismo.

Nessa perspectiva, € imprescindivel compreender a materialidade histérica
vigente nesse processo de desenvolvimento para elucidar os estudos propostos nesse

panorama. Ao fundamentar-se no Materialismo Historico-Dialético, a THC argumenta
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gue é necessario oportunizar ao individuo o acesso as apropriacbes culturais
histéricas, tendo em vista de que é por intermédio dessa conjuntura que sera possivel
sua humanizagédo. Segundo Silva (2021, p. 20):

A dialética marxista tem suas bases na contradi¢do entre o individual
e 0 social e nas interagbes das trocas que existem na relacdo do
individuo com a sociedade e dele com outros individuos, O homem é
ser social por natureza, portanto a psicologia social esta atrelada as
relagbes sociais que sdo determinantes na construcdo do
comportamento humano.

Esse trecho destaca as ideias de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels
(1820-1895), cujos trabalhos revolucionaram as ciéncias sociais no final do século
XIX. As ideias dos autores supracitados foram desenvolvidas com base, pela primeira
vez, em uma abordagem histérica do psiquismo humano, isto €, em sua teoria
marxista sobre o desenvolvimento humano, elucidaram a consciéncia como distingao
entre 0s sujeitos e 0s animais.

Apoiado nos pressupostos da teoria materialista, Vigotski (2001) concluiu que
desenvolvimento humano é resultado das relacfes sociais que o individuo exerce com
o ambiente. Nesse viés, seu estudo psicolégico compreende o homem sob a esfera
cultural, historica e instrumental do desenvolvimento humano. Nesse cenario, 0 sujeito
nao apenas sofre influéncias do meio que esta inserido, mas a partir de condi¢des
concretas, passa a transformar o meio e a si mesmo. Para esclarecer esse estudo de
desenvolvimento humano proposto por Vigotski, recorremos a citacao de Luria (2010),
gue elucida o processo de desenvolvimento humano diferenciando entre o conceito

de instrumental, cultural e histérico.

‘Instrumental’ se refere a natureza basicamente mediadora de todas
as fungdes psicoldgicas complexas. [...] O aspecto ‘cultural’ da teoria
de Vigotski envolve os meios socialmente estruturados pelos quais a
sociedade organiza os tipos de tarefas que a crianga em crescimento
enfrenta, e o0s tipos de instrumentos, tanto mentais como fisicos, de
gue a crianga pequena dispde para dominar aquelas tarefas. [...] O
elemento ‘histérico’ funde-se com o cultural. Os instrumentos que o
homem usa para dominar seu ambiente e seu préprio comportamento
[...] foram inventados e aperfeicoados ao longo da historia social do
homem (Luria, 2010, p. 26).

Diante do exposto, para Vigotski (2001), é preciso superar a visdo natural e
idealista do sujeito. Em outras palavras, para o autor, o desenvolvimento humano

baseia-se na filogénese e na ontogénese, ou seja, a filogénese diz respeito a evolucao
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biolégica e histérica da espécie humana como o desenvolvimento das capacidades
intelectuais, o surgimento do trabalho, da linguagem e da cultura. Quanto a
ontogénese, refere-se ao desenvolvimento individual do sujeito, desde sua concepgao
até a vida adulta, que ocorre por meio da apropriacdo da cultura e o desenvolvimento
das func¢des psiquicas superiores.

Nessa perspectiva, é possivel distinguir o desenvolvimento humano do animal,
pois, é mediante as relagfes sociais em contato com o meio que se formam os
processos psicolégicos. Segundo Duarte (2001), a diferenca entre o homem e o
animal se evidencia em seu trabalho, quando se analisa, por exemplo, a atividade com
0 uso de instrumentos, visto que essa producdo € marcada pelo processo de
apropriacao e de objetivacdo do homem.

Recorrendo ao materialismo dialético, Leontiev (1974) infere que o
desenvolvimento humano € concebido por meio das relacdes de atividades com o
mundo exterior, portanto, o sujeito deve agir, produzir e transformar, e com isso,
transforma a si mesmo.

Podemos confirmar este posicionamento expresso no pensamento de Martins
(2015, p. 37):

Verifica-se que € o0 aporte materialista dialético que sustenta as
explicacbes do psiquismo em sua concretude, como unidade
contraditéria de estrutura organica e imagem do real, ou seja, que
aponta o caminho requerido a superacao do dualismo entre matéria e
ideia, entre corpo e mente e, consequentemente, para o estudo das
bases concretas (cérebro/objeto) e abstratas (ideias) nas quais radica
0 psiguismo humano em seu desenvolvimento.

Nessa linha de pensamento, o materialismo dialético infere que o
desenvolvimento humano é determinado pelos processos que mediam as relacdes
entre os sujeitos e o mundo real, sendo que por intermédio dessas inter-relacdes, 0
homem desenvolve sua atividade. Ao caminhar nessa direcéo, Leontiev (1978) elucida
gue é por meio da atividade que o sujeito transformara a natureza a medida que novas
necessidades vao surgindo. Em outros termos, segundo Thomé (2020), o trabalho
social institui um novo patamar de complexidade a essa atividade, transformando sua
realidade objetiva e histérica, portanto, atua na atividade consciente do sujeito.

Nessa acepc¢do, o0 método materialista dialético concebe o trabalho como a
atividade principal do homem. Segundo Konder, “O trabalho, — admite Marx — é a
atividade pela qual o homem domina as forgas naturais, humaniza a natureza; é a

atividade pela qual o homem se cria a si mesmo [...]" (Konder, 1993, p. 29). Portanto,
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sendo o trabalho a atividade principal, o sujeito se estabelece como um ser social
participante do meio onde esta inserido, transformando a natureza e a si mesmo
durante esse processo.

Cabe ressaltar, nessa perspectiva materialista dialética, que o pilar que
permeia a natureza do homem é o trabalho. Nesse sentido, a dindmica do trabalho
ocorre por meio da producéo e reproducao da cultura humana em decorréncia da sua
apropriagdo da natureza. Nessa relacdo, ao se apropriar da natureza pela sua
atividade, o trabalho e o individuo incorporam-se a pratica social. Segundo Duarte,

esse processo gera novas necessidades e processos de apropriacao.

O homem, ao produzir os meios para a satisfacdo de suas
necessidades basicas de existéncia, ao produzir uma realidade
humanizadas pela sua atividade, humaniza a si préprio, na medida em
que a transformacdo objetiva requer dele uma transformacéo
subjetiva. Cria, portanto, uma realidade humanizada tanto obijetiva
como subjetivamente. Ao se apropriar da natureza, transformando-a
para satisfazer suas necessidades, objetiva-se nessa transformacéo.
Por sua vez, essa atividade humana objetivada passa a ser ela
também objeto de apropriacao pelo homem, pois os individuos devem
se apropriar daquilo que é criado pelos proprios seres humanos
(Duarte, 2001, p. 140).

Nessa condicao, para Leontiev (1978), todo trabalho realizado pelo homem é
mediado pelo uso de instrumentos e signos, e é por intermédio desses elementos que
o homem criou possibilidades de transformar a natureza e atender as suas
necessidades. Para prosseguir, € fundamental esclarecer os conceitos mencionados:
“O signo estabelece uma relacdo de atividade interna que infere no comportamento
do homem, ja o instrumento reproduz exatamente no homem o seu dominio sobre a
natureza e na sua relagado com os outros” (Thome, 2020, p. 73, grifos do autor). Assim,
esses conceitos supracitados estdo diretamente relacionados ao processo de escrita
da crianca, pois, para a Teoria Histérico-cultural, os signos podem ser palavras,
simbolos, imagens, diferentes formas de linguagem, enquanto os instrumentos sao
ferramentas que possibilitam a mediacdo com o outro e com 0 mundo.

Sob essa perspectiva, Leontiev (1978) afirma que o conhecimento humano é
determinado por intermédio da atividade, isto €, o trabalho para o homem na formacao
dos objetos acarreta a tomada de consciéncia, originando seu desenvolvimento
psiquico como um ser social, assim designado por Thomé (2020, p. 27):

As contradi¢es da realidade subjetiva manifestam-se na vida homem
em consonancia com o momento histérico que vem sendo produzido
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ao longo do seu tempo e pelas relagbes de trabalho. Assim, 0 homem
desenvolve-se no movimento dialético, material e historico presente
em todos os periodos de sua existéncia e permanece, constituindo-se
e transformando-se nas geracdes seguinte.

A medida que ocorre esse processo, o0 homem, ao produzir instrumentos para
a realizacdo de sua ac¢do social e ao se objetivar nesse movimento, também cria um
significado para o objeto que vai além das suas caracteristicas naturais. Isso significa
gue, para que o objeto se transforme na l6gica da atividade humana, é preciso que o
homem se aproprie da sua l6gica natural. Portanto, é necessario o conhecimento do
objeto em si, independente da acdo humana. Porém, a partir da transformacéo do
homem, o objeto é transformado em uma atividade humana, passando a adquirir
novas fungdes em uma sintese da agdo humana (Duarte, 2001).

O aspecto que deve se destacar € a apropriagcdo desse objeto transformado
em um instrumento com novas funcdes por intermédio da atividade humana, o que
gera novas possibilidades. Essa caracteristica demonstra o processo dialético do
processo de desenvolvimento historico, visto que, a proporcdo que o homem se
apropria e produz em sua atividade humana novas fungdes para aquele objeto, geram-
se novas necessidades e capacidades.

Nessa direcdo, Martins (2015, p. 48) explicita referente a dialética considerada
anteriormente:

O desenvolvimento psicolégico, assim concebido, s6 pode ser
compreendido em seu movimento, na dindmica que institui como
revolucéo e evolugdo. Isto €, como um processo nao linear, no qual
ocorrem rupturas, transformacbes profundas e saltos bruscos em
direcdo a rumos qualitativamente mais evoluidos. (Martins, 2015, p.
48)

Essa consideracdo aponta que o trabalho possibilitou o processo de
transformacéao histérico-cultural do homem. Sob essa 6tica, a acdo de transformacéo
condiciona a consciéncia do sujeito e da complexibilidade das atividades que
desenvolvem, oportunizando o desenvolvimento do psiquismo humano. Como afirma
Martins (2015), para os autores da Teoria Historico-Cultural, esse processo nao ocorre
de maneira rapida e imediata, pois a constru¢cdo do ser social ndo é linear e nem
pronta e acabada.

Com base nessa premissa, Leontiev (2017) esclarece que essa atividade
humana se inicia no bojo do processo vital, em que se adquire o carater objetal.

Portanto, a medida que o sujeito esta em atividade, a producao dos instrumentos faz
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surgir novas necessidades, as quais passam a orientar sua propria atividade, como
ocorre com a linguagem. Nesse processo, o instrumento medeia a atividade, que se
relaciona com o mundo das pessoas, em outras palavras, a experiéncia da
humanidade, resultando em processos psiquicos.

Segundo Vigotski (1995, p. 29):

O conceito de ‘desenvolvimento das fung6es psiquicas superiores’ e 0
objeto de nosso estudo abarcam dois grupos de fenébmenos que a
primeira vista parecem completamente heterogéneos mas que de fato
sdo dois ramos fundamentais[...] Trata-se, em primeiro lugar, de
processos de dominio dos meios externos de desenvolvimento cultural
e de pensamento: a linguagem, a escrita, o calculo o desenho; e, em
segundo lugar, dos processos de desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores especiais, ndo limitadas com exatiddo, que na
psicologia tradicional se denominam atenc¢éo voluntaria, memoria
logica, formacdo de conceitos etc. Tanto uns como outros, tomados
em conjunto, formam o que qualificamos convencionalmente como
processos de desenvolvimento das formas superiores de conduta da
crianca (Vigotski, 1995, p. 29).

Com base nas ideias mencionadas, Martins (2015) aponta que o materialismo
dialético orientou os estudos e investigacGes de Vigotski, pelo enfoque das funcdes
psiquicas. As funcbes, consideradas também como processo psiquico, estao
diretamente fundamentadas nos aspectos sociais e historicos. Nesse viés, os estudos
de Vigotski (1991), sob os respaldos dessa teoria marxista, examinam o objeto pela
sua esséncia, ou seja, pela realidade subjetiva do ser social. O autor supracitado
priorizou suas investigacbes ao compreender o desenvolvimento humano como um
processo histérico e social constituido nas relacdes sociais e de trabalho, as quais
promovem o desenvolvimento psiquico.

Essa concepcao psicoldgica soviética, proposta por Vigotski, envolve também
o desenvolvimento infantil, bem como para Luria (2017). Nesse sentido, todos os
aspectos explanados anteriormente — como 0s aspectos cultural e historico — séo
formados no desenvolvimento infantil desde o nascimento. Nessa etapa, as criancas
estdo constantemente em interacdo com os adultos. Nesse entendimento, 0s
processos sdo interpsiquicos, isto é, eles sdo compartilhados entre as pessoas.

Nesse contexto, observamos a importancia do trabalho educativo para o
processo de desenvolvimento infantil. Ao explorar os aspectos mencionados pelos
autores supracitados, verificamos que nesse processo de humanizagao, o trabalho
docente desemprenha um papel fundamental na promoc¢cédo dos novos processos

psiquicos do desenvolvimento infantil. Monteiro e Magalhdes (2025, p. 7) afirmam
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gue o trabalho educativo deve ser compreendido como uma intervencéo consciente e
internacionalizada, propiciando a crianga que se aproprie da cultura na qual ela esta
inserida e como consequéncia, fomente seu desenvolvimento psiquico.

Ressaltamos aqui que o trabalho educativo ocupa um lugar significativo no
processo de desenvolvimento da crianga. No entanto, tal agdo deve ser sistematizada
e organizada a fim de possibilitar que a crianca se aproprie gradualmente do
conhecimento, experiéncia e heranca cultural que a envolve. Por isso, Martins,
Abrantes e Facci (2023) enfatizam a imprescindibilidade de um planejamento
intencional de atividades educativas, no qual a educacao escolar deve se distinguir de
maneira significativa das outras formas de educacéo informais e ndo sistematicas.

Assim sendo, o proximo item aprofunda a respeito da formacdo das funcdes
psiquicas superiores e toda sua complexibilidade no processo de desenvolvimento

infantil.

2.2 A FORMACAO DAS FUNCOES PSIQUICAS SUPERIORES

[...] todas as fun¢Bes psiquicas superiores tém como traco comum o
fato de serem processos mediados, melhor dizendo, de
incorporarem a sua estrutura, como parte central de todo o
processo, o0 emprego de signos como meio fundamental de
orientacdo e dominio nos processos psiquicos (Vigotski, 2001, p.
161).

Como sinalizamos anteriormente, no bojo dos estudos de Vigotski encontra-se
a analise social do psiquismo humano, buscando esclarecer como se desenvolvem os
processos psicolégicos infantis. De acordo com as premissas preliminares, Vigotski
(2001) evidenciou que esse processo transcorre em um processo dialético que
depende da relacdo do sujeito com seus pares. Nessa perspectiva, Leontiev (2017)
enfatiza que as condicdes histéricas concretas exercem influéncia no processo de

desenvolvimento psiquico como um todo.

O que determina diretamente o desenvolvimento da psique de uma
crianga € sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais
desta vida — em outras palavras: o desenvolvimento da atividade da
crianca, quer a atividade aparente, quer a atividade interna. Mas seu
desenvolvimento, por sua vez, depende de suas condi¢gbes reais de
vida (Leontiev, 2017, p. 63).
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Nesse entendimento, para Vigotski (1995), as func¢des psiquicas superiores
(FPS) séo desenvolvidas por intermédio do processo de relagdo do individuo com
seus pares e 0 meio social. Nessa acepg¢ao, ao nascer, a crianga possui funcdes
psiquicas elementares, e transformam-se em FPS a partir do momento que se
constitui por uma relagdo mediada pela apropriagdo da cultura com seus pares. As
funcdes elementares, segundo Pasqualini (2006), “[...] sdo garantidas pelo aparato
biolégico da espécie e sdo comuns a homens e animais; sdo exemplos de funcdes
elementares a atencéo involuntaria e a memoria imediata” (Pasqualini, 2006, p. 127).

Nesse viés, elucidando o desenvolvimento das FPS na criancga,
compreendemos que essa psique ndo é dada, naturalmente, mas estabelecida por
intermédio da mediacao e apropriacdo dos elementos sociais e historicos. De acordo

com os estudos evidenciados por Vigotski, Cardoso (2022, p. 30) aponta que:

A partir das relacbes interpessoais concretas com outros sujeitos,
outras comunidades, o ser humano ird interiorizar as formas
socialmente estabelecidas culturalmente. Portanto, a interacédo social
com outros grupos, com o0 ambiente ja estruturado, € papel
determinante para o desenvolvimento psicolégico dos sujeitos que
vivem em sociedade e que irdo interagir num mundo cultural e no
mundo subjetivo de cada ser. Novamente, veem-se as ideias
marxistas em seus postulados, os quais relatam a importancia das
interacbes nos planos histéricos, por meio da filogénese, ou seja, a
histéria da espécie, do grupo cultural, a do organismo individual da
espécie e a ontogénese, pela sequéncia singular de processos e
experiéncias vividas individualmente.

Com base nesses pressupostos, compreendemos que o processo de mudanca
das funcdes psiquicas elementares para superiores esta atrelado ao desenvolvimento
infantil na relacdo mediada entre a crianga e o adulto. Isso se da a medida que estdo
estabelecidas em um contexto social e histérico sob o intermédio de instrumentos e

signos.

O mais importante para Vigotski, ao elaborar a concepc¢éo historico-
cultural, era desvendar a natureza social das fung¢bes psiquicas
superiores especificamente humanas. Para ele a psique humana é a
forma propria de refletir o mundo, entrelacada com o mundo das
relacdes da pessoa com o meio. Por isso, as peculiaridades do que &
refletido pela psique podem ser explicadas pelas condi¢fes e visbes
de mundo do ser humano. Vigotski ndo negava a importancia do
biolégico no desenvolvimento humano, mas afirmava que era ao longo
do processo de assimilacdo dos sistemas de signos que as funcdes
psiquicas bioldgicas se transformam em novas fungfes, em fungdes
psiquicas superiores. Para ele, todo processo psiquico possui
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elementos herdados biologicamente e elementos que surgem na
relacdo sob a influéncia do meio (Prestes, 2010, p. 36).

Essa forma de derivar explicacdes provenientes da Teoria Historico-Cultural
permitiu compreendermos o desenvolvimento humano, destacando todo o processo
percorrido para o ser humano tornar-se homem, ou, um ser social. Essa afirmagéo
faz-se necessaria para entendermos como ocorre o desenvolvimento do psiquismo.
Segundo Gontijo (2003), € o convivio social que impacta o psiquismo e que diferencia
o homem dos demais animais e o humaniza. Isso indica que é por intermédio das
relacbes e da mediacdo do outro que as funcdes psiquicas superiores se
desenvolvem.

Dado o exposto, segundo Prestes (2010), Vigotski empenhou-se em estudar
uma nova Visado para a psicologia imposta na época, preocupando-se em pesquisar
0S processos mentais presentes no homem. Durante seus estudos, Vigotski identificou
gue os seres humanos possuem func¢des elementares e fungdes psiquicas superiores.
De acordo com a teoria, os seres humanos nascem com as fung¢des elementares,
mas, nas relacdes mediadas no contexto em que o individuo esta inserido,
desenvolvem-se as fungdes psiquicas superiores (FPS), como explica Pereira (2016,

p.19) ao diferencia-las:

As estruturas que nascem durante o processo de desenvolvimento
cultural sdo denominadas pelo autor de estruturas superiores ou
funcdes psicolégicas superiores. As funcBes elementares estédo
ligadas aos estimulos imediatos, as sensacfes primitivas e as
necessidades biolégicas do sujeito, enquanto as funcbes psiquicas
superiores sdo desenvolvidas por meio das rela¢des do individuo com
0 mundo exterior, ndo sendo desenvolvidas naturalmente (Pereira,
2016, p. 19).

Ao abordarmos essa questao, podemos refletir, subsidiados pelo materialismo
dialético em consonancia com a Teoria Historico-Cultural, em que o homem se
humaniza a medida que se relaciona com o0 meio e com seus pares. Nesse Viés, 0
desenvolvimento das suas fun¢des psiquicas superiores esta diretamente relacionado
com a forma que o individuo age por intermédio de sua atividade e experiéncias
concretas. Nessa perspectiva, Leontiev (1978) afirma que o que determina o
desenvolvimento da psique de uma crianca é sua propria vida e o desenvolvimento

das condi¢bes concretas desta vida.
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Ao considerarmos esse processo, € necessario pontuar que 0s autores
supracitados ndo desconsideram o0s aspectos biologicos. Contudo, sdo as
experiéncias criadas e mediadas pelas relagcbes sociais que as FPS séo
desenvolvidas. Em virtude disso, Martins (2015) argumenta acerca destes aspectos,

qgue a natureza humana néo é concedida ao homem, mas sim transformada por ele.

[...] tanto Vygotski (1995; 1997), Luria (2008) quanto Leontiev (1978)
postularam que as caracteristicas biologicas asseguradas pela
evolucdo natural da espécie sdo acrescidas outras, produzidas na
histéria de desenvolvimento filogénico e n&o transmitidas por
hereditariedade, de sorte que cada individuo, em sua histéria singular,
devera apropriar-se delas. Ou seja, 0 que ndo é legado pela
hereditariedade precisa ser adquirido por meio de um processo que €,
fundamentalmente educativo. [...]. O que tais autores colocam em
questao diz respeito aos fundamentos da formacéo da consciéncia, da
qual resultam os comportamentos complexos culturalmente
instituidos, a exemplo de todos os atos voluntarios, do raciocinio
I6gico, da inteligéncia complexa. Para que a imagem subjetiva da
realidade objetiva se constitua, ha que haver a acdo de inUmeros
processos psicofisicos, a saber, sensacdo, percepcdo, atencao,
linguagem, pensamento, imaginacdo, emocao e sentimentos (Martins,
2015, p. 49).

A esse respeito, a Teoria Histérico-Cultural concebe o desenvolvimento da
criangca como um processo mediado. De acordo com os seus estudos, Vigotski (1995)
estabelece que o processo de desenvolvimento das FPS ocorre por meio da mediacao
do adulto com a criancga, isto €, na interacdo da crian¢ca com 0s aspectos culturais que
sdo apresentados a ela por intermédio do adulto que demonstra dominio sobre os
signos e instrumentos no seu contexto social. No que concerne essa constatagéo, o
contato com o adulto possibilita que a crianca conheca o mundo no qual esta inserida,
apropriando-se dos signos e instrumentos e, assim, desenvolvendo suas funcdes
psiquicas.

Nessa assertiva, € imprescindivel compreendermos que as funcfes psiquicas
superiores estao intrinsecamente ligadas as mediacdes, ao meio histérico e social.
Nessa relacdo com o meio social e cultural sdo desenvolvidas as FPS, como o
pensamento, a memodria, a atencdo voluntaria, a sensacéo, abstracédo e a linguagem
ao longo do processo de desenvolvimento da crianca. Considerando que nédo ha
necessidades que surgem isoladas da vida real da criangca, Thomé afirma que “[...]
nas mediagOes dos adultos com as criancas, por meio do uso dos instrumentos e dos

signos que se estabelecem as relagdes culturais” (Thomé, 2020, p. 42).
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Com base nesses pressupostos, verificamos anteriormente que o0
desenvolvimento humano, do ponto de vista da THC, € um processo dialético, que
depende das relagcdes com 0 meio e 0s seus pares. Os estudos propostos por Vigotski
demonstram que, além da mediagcdo do adulto e do contexto no qual a crianca esta
inserida, para que as FPS sejam desenvolvidas, os signos e instrumentos
desempenham uma funcao fundamental, ao possibilitar que o homem produza novas
formas de comportamento, transformando-se e transformando a natureza. Na viséo
de Vigotski (2001), os instrumentos e 0s signos produzem materiais que possibilitam
novas atividades de trabalho, bem como auxiliam na internalizagédo das atividades
psicoldgicas.

Sob os aportes da teoria materialista de Marx e Engels, Vigotski (2001)
desenvolveu seus estudos sob a base que a atividade do homem é o trabalho.
Portanto, esse trabalho é mediado pelo uso de instrumentos e de signos que, nesse
processo, possibilita que o homem transforme a natureza e a si proprio tanto externa
como internamente. Nesse movimento, o homem altera suas necessidades e,
consequentemente, sua atividade, operando de uma maneira dialética. Baseado
nessa analise e no viés marxista, para Francioli (2012), € possivel considerar o
instrumento como um objeto social que o homem utiliza para transformar outros
objetos.

Dessa constatacdo, decorremos a importancia do uso dos signos e
instrumentos como auxiliares no processo de desenvolvimento das func¢des psiquicas
superiores. Segundo Francioli (2012), ao se apropriar e utilizar os instrumentos e 0s
signos como meios auxiliares, estes servem de base para estabelecer relacfes na
organizacao do desenvolvimento sociocultural da crianca. Nesse processo, 0S signos
e 0s instrumentos atuam como promotores de uma ampliacdo na mediacdo do

individuo com seus pares, bem como com a natureza.

A relagdo que se estabelece entre 0 homem e 0 meio, mediada pelos
signos, € o determinante do seu proprio comportamento,
estabelecendo conexdes psicolégicas como memorizar, comparar,
informar, generalizar etc. [...] embora existam importantes diferengas
entre o uso de ferramentas e 0 uso de signos, ha certa analogia entre
ambos (Francioll, 2012, p. 165).

Fundamentado nas pesquisas de Vigotski, € admissivel estabelecermos uma

semelhanca entre os signos e 0s instrumentos, visto que ambos possuem a finalidade
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de mediar e possibilitar a internalizacdo das FPS. No entanto, segundo Francioli
(2012), os instrumentos estabelecem mediacdo a medida que o homem utiliza
propriedades fisicas. Por sua vez, os signos, especialmente a linguagem, atuam como
mediadores no processo de conduta humana, isto €, no controle das funcbes
psiquicas superiores.

Partindo da base vigotskiana, Pasqualini (2006, p. 128) menciona que “A
conduta humana, portanto, € regida por um novo principio regulador: o principio da
significacdo (criacdo e emprego dos signos)”. Nessa logica, 0S signos sé&o
determinados como um “instrumento psicol6gico”, que age no desenvolvimento do seu
psiquismo, como a escrita, uma palavra, um simbolo.

Desse modo, Vigotski (1995, p. 146-147) aponta que:

O signo, a principio, € sempre um meio de relagdo social, um meio de
influéncia sobre os demais e tdo somente depois se transforma em
meio de influéncia sobre si mesmo. [...] Se é certo que o signo foi a
principio um meio de comunicacao e tdo somente depois passou a ser
um meio de conduta da personalidade, faz-se evidente que o
desenvolvimento cultural se baseia no emprego dos signos e que sua
inclusdo no sistema geral de comportamento transcorreu inicialmente
de forma social, externa.

Diante do exposto, as funcdes psiquicas superiores, na perspectiva de Leontiev
(1978), se formam na crianga por meio do processo de apropriacdo da cultura. Nessa
perspectiva, esse processo ocorre mediante a atividade da crianca ao reproduzir sua
atividade em relacdo aos objetos da cultura sob a mediacdo do adulto. Portanto, na
interacdo entre os pares, mediacdo dos signos e instrumentos, as FPS se
desenvolvem, possibilitando acdes concretas da crianca em relacdo as proprias

atividades.
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2.3 ARELACAO ENTRE O DESENVOLVIMENTO E O ENSINO E APRENDIZAGEM

As aquisi¢Oes do desenvolvimento histérico das aptidées humanas
ndo sdo simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos
da cultura material e espiritual que os encarnam, mas sao ai apenas
postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas
aptiddes, ‘os 6rgéos da sua individualidade’, a crianga, o0 ser humano,
deve entrar em relagdo com os fendmenos do mundo circundante
através doutros homens, isto €, num processo de comunicagdo com
eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua
funcéo, este processo é, portanto, um processo de educacao
(Leontiev, 1978, p. 290).

De acordo com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural delineados por
Vigotski, Luria e Leontiev, a psicologia soviética, fundamentada nas conjecturas do
materialismo historico e dialético, apresenta-se na contramdo as explicacbes
psicoldgicas idealistas e naturais do contexto da Unido Soviética nas primeiras
décadas do século XX. Os estudos de Vigotski (1995) superaram os estudos vigentes,
evidenciando que o desenvolvimento humano se constituia por intermeédio de relacbes

mediadas, resultando na apropriacao da cultura.

Levando em conta os pressupostos da teoria histérico-cultural,
encontramos na apropriacdo da cultura a condicdo essencial ao
desenvolvimento humano. Contrariando as concepcfes pedagdgicas
que defendem um processo natural ndo diretivo, a teoria vigotskiana
esclarece as condi¢des requeridas no processo, que implica tanto a
apropriacdo, como a mediacdo por parte de outros individuos que
detém saber historicamente acumulado, como também o papel ativo
do sujeito frente ao amplo patriménio do género humano (Maximo,
2015, p. 99)

Por essa afirmacdo, como vimos anteriormente, Vigotski (1995) elucida a
descoberta do processo do desenvolvimento das funcBes psiquicas superiores,
enfatizando que elas se originam na vida social, isto é, nas relacdes mediadas e por
intermédio da apropriagcdo dos signos e instrumentos da cultura. Nesse sentido,
Thomé (2020) destaca que 0s processos psiquicos, como imaginacao, pensamento e
linguagem, sdo inseparaveis e indispensaveis das condi¢cdes sociais e culturais no
desenvolvimento da criancga.

Conforme o exposto, podemos compreender a necessidade de criar condi¢des
significativas para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores nas criancas.

Martins (2015) evidencia que, nos estudos de Vigotski, houve grande dedicagcédo a
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relacé@o entre ensino e aprendizagem e o desenvolvimento psiquico da crianga. Para
a autora, a educacao escolar € um elemento crucial no desenvolvimento das funcées
psiquicas da crianca, em relacdo a mediacdo da apropriacdo do conhecimento
intelectual.

Em suma, Thomé (2020) também observa que as atividades socioculturais que
possuem uma intencionalidade mediadora fortalecem o aprendizado das criancas e
sdo fundamentais para a ampliacdo das funcdes psicoldgicas superiores. Nessa
perspectiva, verificamos que esse processo constituido pelas relagdes sociais, pela
apropriacdo dos signos e por intermédio de atividades mediadas e intencionalizadas
sdo processos indispensaveis para o desenvolvimento infantil. Com essa premissa, €
possivel constatar que o processo de ensino e aprendizagem deve ser organizado de
maneira que possibilite o desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores.
Segundo Maximo (2015), tal aspecto demonstra a necessidade de refletir o ambito
pedagogico na totalidade em que o constitui, para que esse assegure, por meio de
sua organizacao e relacdes, as maximas possibilidades para a crianca.

Ao abordamos as func¢des psiquicas superiores, torna-se necessario considerar
gue a zona de desenvolvimento proximo (ZDP) e a zona de desenvolvimento real
(ZDR) estdo intrinsecamente interdependentes no processo de ensino e
aprendizagem. Os estudos de Vigotski (2001) demonstram que o professor precisa
compreender a zona de desenvolvimento real (aquilo que a crianca ja domina) e atuar
naquilo que ela ndo sabe. O docente precisa conhecer a ZDP para estabelecer uma
relacdo com o nivel de desenvolvimento eminente (trata-se do que a crianca vai
desenvolver a depender dos processos de colaboracdo que ela tiver). Portanto, para
Vigotski (2001) um “bom ensino” é aquele que atua sobre aquilo que ainda ndo esta

formado, isto é, o0 ensino deve fazer o desenvolvimento avancar.

A aprendizagem s6 é boa quando est4 a frente do desenvolvimento.
Neste caso, ela motiva e desencadeia para a vida toda uma série de
fungbes que se encontravam em fase de amadurecimento e na zona
de desenvolvimento imediato. E nisto que consiste o papel principal da
aprendizagem no desenvolvimento. E isto que distingue a educacéo
da crianga do adestramento dos animais. [...] a disciplina formal de
cada matéria escolar € o campo em que se realiza essa influéncia da
aprendizagem sobre o desenvolvimento (Vigotski, 2001, p. 334).

Nessa perspectiva, Elkonin (1960) compactua com as afirmacgdes de Vigotski

ao pontuar que o desenvolvimento do psiquismo da crianga tem lugar no processo de
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ensino mediado pelos adultos, os quais criam condicdes e lhes transmitem
experiéncia social acumulada na humanidade que possibilitam seu desenvolvimento.
No entanto, o autor ainda ratifica que as a¢des organizadas e intencionalizadas devem
estar de acordo com o desenvolvimento. Assim, faz-se necessario apontar que tais
correspondéncias de periodo ndo mencionam o aspecto quantitativo, mas qualitativo,
apoiando-se no conceito da zona de desenvolvimento proximal (ZDP) do
desenvolvimento da crianca.

De acordo com esses pressupostos, a crianga inserida em um contexto de
ensino realiza suas a¢des com a ajuda do adulto. Portanto, cabe como papel essencial
do professor apresentar as criangcas a cultura histérica e socialmente acumulada.
Diante disso, completamos esse ponto de vista com a afirmacao de Davidov (1988, p.
70, traducéo nossa): “O processo de desenvolvimento, é antes de tudo, a relacéo da
criangca com seu meio social e essa relagao se realiza por meio da atividade humana”.
Tal afirmacdo demonstra o papel fundamental que o professor exerce no
desenvolvimento de uma crianca.

Ao levarmos em conta esta afirmacdo, podemos dizer que o0 ensino deve
produzir um saber intencionalizado, sistematizado, elaborando e planejando
processos de ensino e aprendizagem que promovam a producdo das FPS além da
transmissdo maxima de conhecimentos acumulados historicamente.

Nessa mesma direcdo, Francioli (2012, p. 141) afirma que:

A transmissdo do conhecimento construido na histdria social dos
homens é um fato indispensavel, ao desenvolvimento humano. N&o
sendo o conhecimento um conjunto morto de informacdes, mas um
corpo complexo de relagdes conceituais, sua transmisséo so se efetiva
de fato quando o sujeito que esta se apropriando desse conhecimento
consegue reproduzir o movimento contido nesse conhecimento, isto €,
guando o sujeito caminha da sincrese para a analise e desta para a
sintese.

Podemos dizer que para a promocdo de um ensino e aprendizagem
organizados de acordo com os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, € essencial
gue a acao daquele que ensina esteja internamente ligada com a relacéo do sujeito e
da sociedade. Dessa forma, a crianca desempenhara sua atividade adequadamente,
possibilitando condi¢des para um desenvolvimento pleno. Em sintese, o processo de

ensino na escola deve proporcionar a aprendizagem de conhecimentos que estéo
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além de sua experiéncia imediata, no contexto em que a crianca esté inserida (Santos,
2019).

Essa afirmacdo nos leva a compreender que € por meio do ensino e da
aprendizagem que a crianga adquire conhecimentos e experiéncias para além das
guestdes imediatas. Nesse aspecto, “[...] a aprendizagem é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas nao naturais mais formadas historicamente” (Vigotsk1i, 2006,
p. 115). Com base nesse aspecto, a educacao escolar deve organizar e direcionar o
ensino da crianca de acordo com a atividade adequada para o seu conhecimento e,
por consequéncia, promover o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores.
Nessa perspectiva, de acordo com a concepcéo de Vygotsky (2005), Leontiev (1978)
e Martins (2015), o desenvolvimento das FPS propicia a aprendizagem da crianca,
promovendo seu desenvolvimento intelectual.

Dado o exposto, conforme Vigotski e Luria (1996), o meio social e as media¢cdes
realizadas influenciam as transformacfes existentes no desenvolvimento das
criangas.

Uma vez integrada num ambiente adequado, a crianca sofre rapidas
transformacbes e  alteragcbes: esse é um  processo
surpreendentemente rapido, porque o ambiente sociocultural pré-
existente estimula na crianca as formas necessérias de adaptacao, ha
muito tempo criadas nos adultos que a rodeiam. Todo o
comportamento da criangca passa a ser reconstruido: a crianca
desenvolve o habito de refrear a imediata satisfacdo de suas
necessidades e impulsos e de retardar as reacdes imediatas a
estimulos exteriores, de modo que, utilizando meios indiretos e
adquirindo as necesséarias habilidades culturais, possa conseguir
controle mais facil e melhor sobre a situagcdo. Essa inibicdo das
fungbes primitivas e o desenvolvimento de formas complexas de
adaptacdo é que constituem a transicdo das formas primitivas de
comportamento da crianga para formas adultas (Vigotski; Luria,1996,
p. 180).

Segundo Francioli (2012), as investigacdes de Vigotski (2001) demonstram que
o trabalho mediado entre o adulto e a crianca € o ponto central do processo de ensino
e devem ser organizados por meio de uma sistematica do saber. Diante dessas
consideracoes, faz-se necessario que os professores busquem compreender a Teoria
Histérico-Cultural para organizarem seu planejamento pautados na intencionalidade
de suas mediagdes como instrumento de promoc¢ao de um desenvolvimento pleno das

criangas.
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A partir dessas reflexdes, foi possivel compreender que o desenvolvimento da
crianga ocorre na assimilacdo de conhecimentos historicamente construidos pela
humanidade, por intermédio das relagdes mediadas com o outro e na apropriacédo e
internalizacdo de signos e uso de instrumentos. Assim, entende-se que a transmissao
do conhecimento construido socialmente/historicamente é indispensavel para o
desenvolvimento humano, em que o pensamento e a linguagem sédo funcdes
imprescindiveis, pois, segundo Luria (2010), a linguagem se destaca como um signo

decisivo no desenvolvimento dos processos psiquicos superiores.

2.4 O PENSAMENTO E A LINGUAGEM

[...] a crianga se depara com a linguagem em sua tripla fungéo: como
meio de existéncia, transmisséo e assimilagdo da experiéncia
histérico social dos homens: como meio de comunicacao ou
intercambio de influéncias interpessoais que, direta ou indiretamente,
orientam as acgOes realizadas e como ferramenta do pensamento,
como substrato da atividade intelectual humana, pela qual se torna
possivel o planejamento de atividades, sua realizacdo e a
comparacao de seus resultados as finalidades propostas (Martins,
2015, p. 65).

Até aqui, abordamos como Vigotski, diante dos pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural, buscou, em seus estudos, romper com a psicologia de sua época,
entendendo o desenvolvimento psiquico como um processo mediado pelas relagbes
dialéticas que ocorrem desde o0 nascimento.

Na constatacéo de Castilhos (2023, p. 59):

Da perspectiva vigotskiana, o desenvolvimento humano nao é apenas
entendido como maturacéo isolada de fatores biol6gicos, tampouco
somente pela acdo dos fatores ambientais sobre o individuo. Este
decorre por meio de trocas reciprocas entre individuo e meio, de modo
gue um influencia o outro dialeticamente no decorrer da vida.

Tais pressupostos indicam que, ao pensarmos no desenvolvimento da crianca,
torna-se imprescindivel abordamos o processo de apropriacdo da linguagem, isso
posto que, tal aspecto esta intimamente ligado ao pensamento e a formacao da
consciéncia humana. Em face do exposto, nesse subtitulo, abordaremos o papel do

pensamento e da linguagem no processo de desenvolvimento da escrita.
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Como vimos anteriormente, Vigotski (2001) debrugou-se nos estudos acerca
do desenvolvimento humano, interessado em compreender o progresso da
consciéncia humana. O autor desenvolveu sua pesquisa em torno da relacdo do

pensamento e da linguagem, e de como o homem controla seus comportamentos.

[...] o pensamento e a linguagem possuem diferentes raizes genéticas,
0 desenvolvimento de ambos transcorre por diferentes linhas
independentes, que se desenvolvem independentemente como ondas
paralelas, e a relacdo entre elas ndo € constante ao longo do
desenvolvimento humano, podem até convergir em determinado
periodo, mas posteriormente bifurcam novamente, e durante a vida se
cruzam e se separam constantemente (Vigotski, 2001, p. 111).

Em consonancia com essa afirmacéo, compreendemos que 0 pensamento e a
linguagem ora se distinguem, ora se cruzam, de acordo com o periodo do
desenvolvimento filogenético e ontogenético. Segundo estabelece Vigotski (2001, p.
128), “Na filogénese do pensamento e da linguagem podemos constatar, sem duvida,
uma fase pré-fala no desenvolvimento do intelecto e uma fase pré-intelectual no
desenvolvimento da fala”. Em relacdo a ontogénese, o autor afirma que as linhas de
desenvolvimento sédo mais obscuras e confusas.

De acordo com Francioli (2012), fundamentada em Vigotski (2001), as relacdes
entre pensamento e linguagem sao articuladas as necessidades das relacdes
humanas durante o trabalho. No caso, a linguagem foi sendo desenvolvida a partir da
atividade do trabalho, enquanto fazia uso dos objetos presentes em seu meio cultural.
Em torno desses estudos, compreendemos que essas relacdes no desenvolvimento
infantil conduzem ao entendimento do processo de apropriacdo da linguagem oral e
escrita nas criancas, demonstrando como essa apropriacdo depende de uma
mediacao socialmente construida com o outro.

Na concepcéo de Vigotski (2001), a palavra, em seu processo de significacéo,
€ indissociavel do pensamento e da linguagem. Em outros termos, a palavra precisa
ter um significado compreensivel para o individuo e um som com significado na fala
humana. Para Vigotski e Luria, a linguagem é o sistema simbolico completo de todos
0s grupos humanos. Nesse sentido, 0os autores determinam como esse processo

ocorre:

J& desde os primeiros estagios do desenvolvimento da crianca, a
palavra se entra na percepg¢éo da crianca separando e diferenciando
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elementos e superando a estrutura do quadro sensorial e, por assim
dizer, constituindo novos centros estruturais artificialmente introduzido
e movel. A fala ndo acompanha simplesmente a percepgao infantil,
mas desempenha um papel ativo desde o inicio. E entdo a crianca
comega a perceber o0 mundo ndo s6 através de seus olhos, mas
também através do discurso. E precisamente neste processo que
reside o centro essencial do desenvolvimento da percepgao infantil. E
precisamente essa estrutura indireta e complexa que aparece no tipo
de descricdo que W. Stern recebe das criangas em seus experimentos
com figuras. Quando a crian¢a sabe: uma descricdo das imagens que
Ihe foram mostradas ndo esta apenas verbalizando e expressando
essa percep¢do em sua linguagem imperfeita, mas € a sua prépria fala
que articula sua percepcao, ela que incorpora a partir do complexo
global os aspectos distintivos a um fator analitico da percepcao,
suplantando assim a estrutura natural da percepg¢do por outro
processo psiquico complexo e indireto (Vigotski; Luria, 2006, p. 38).

Nesse sentido, Luria (1986) pontua que a palavra ndo é apenas um instrumento
de conhecimento, mas é também um meio de regulacdo dos processos psiquicos. O
autor ainda reforca que a palavra se torna um fato excepcional que da forma a
atividade mental, aperfeicoando o reflexo de realidade. Nesse contexto, a palavra se
converte em um dos principios de investigacdo da psicologia soviética, visto que a
aquisicao da linguagem, do ponto de vista da THC, supde a reorganizacdo de todos
0S processos mentais da crianca. Luria (1985) explica as transformacdes presentes

no desenvolvimento da crianca a medida que esse processo ocorre na crianca.

Em resumo, a fala, o meio de comunicacdo basico, converte-se
também num meio de andlise e sintese da realidade mais profunda e,
0 que é fundamentalmente mais importante, no regulador mais
elevado de conduta. [...] O fato de a palavra fazer parte do contetdo
de quase todas as formas basicas de atividade humana, de intervir na
formacéo da percepcgdo e da memoria, no estimulo e na agéo, permite
uma nova abordagem numa area importante da atividade mental. As
FPS, deixam de ser consideradas como propriedades mentais simples
e inatas e passam a serem entendidas como produto de formas sociais
complexas de processos mentais nas criangas que resultam no
desenvolvimento da atividade infantil (Luria, 1985, p. 13).

Com base nessa premissa, a palavra e o seu significado apresentam-se como
conceitos fundamentais que implicam no desenvolvimento humano. Nesse aspecto,
Thomé (2020) corrobora ao dizer que a palavra € pensada como unidade do
pensamento e da linguagem, isto €, um fenbmeno do discurso; consequentemente,
tem uma estrita relagdo com a fala e o codigo escrito. Nesse sentido, com base nos

estudos de Vigotski (2001), a crianga, ao aprender uma palavra, estd comecando um
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processo de apropriacdo, de desenvolvimento do significado da palavra. Assim,
inicialmente ela se apropria do significado restrito, mas ao dar continuidade ao
processo de aprendizagem, amplia o significado de maneira generalizada,
incorporando de fato ao verdadeiro significado social da palavra.

A partir dessa reflexdo, compreendemos que o desenvolvimento da linguagem
provoca transformagdes significativas no desenvolvimento humano. Para Luria (1986),
€ por meio da linguagem que o homem abstrai e generaliza, bem como formula ideias,
marcando visivelmente a distincdo dos animais a medida que extrai conclusdes sem
se apoiar imediatamente em impressdes externas. Sendo assim, pensando no
desenvolvimento da crianga, o desenvolvimento da linguagem requer a mediacdo do
adulto para aquisicao do sistema linguistico. Nesse aspecto, Leontiev afirma que “O
nascimento da linguagem so pode ser compreendido em relacdo com a necessidade,
nascida do trabalho, que os homens sentem de dizer alguma coisa” (Leontiev, 1978,
p. 92).

De encontro com essa afirmacéo, Thomeé (2020) destaca:

Nesse sentido, a linguagem humana, além de ser uma acado sobre o
aspecto produtivo do trabalho, de acdo sobre a natureza, é também
uma acao de mediacdo do homem para com outros homens. Tais fatos
sdo mediados por meio do contato social e da linguagem. A fala, além
de ser uma funcao produtiva, torna-se, também, uma funcéo social da
linguagem. Na esfera do desenvolvimento da crianca, estabelece-se
uma acdo comunicativa do adulto ao bebé e do bebé ao adulto
(Thomé, 2020, p. 59).

Com base nessa citacdo, podemos afirmar que a linguagem atua como fato
crucial para o desenvolvimento infantil, visto que propicia um salto significativo no
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores. A palavra, nesse aspecto, € 0
caminho que demonstra um maior nivel de entendimento, dominio e apropriacao
cultural do meio.

Ao pontuar a objetivacdo da palavra nesse contexto, Luria (1986, p. 43) afirma:

Componente fundamental da palavra € seu significado, compreendido
por nés como a fungcdo de separacdo de determinados tragos no
objeto, sua generalizag&o e a introdugéo do objeto em um determinado
sistema de categorias. Desta forma, a palavra cumpre o enorme
trabalho realizado na historia social da linguagem. Assim, sdo dados
os fundamentos para que a palavra se transforme na base da
generalizacéo (e desta forma instrumento do pensamento) e meio de
comunicacao (instrumento da comunicacéo verbal). [...] Uma das mais
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importantes descobertas da psicologia soviética, mostrou que ambos
componentes - a referéncia objetal da palavra e seu significado - ndo
permanecem imutaveis ao longo do desenvolvimento infantil; que, na
ontogénese, o significado da palavra se desenvolve, muda sua
estrutura.

Nessa direcdo, Vigotski (2001) estabelece que a palavra e seu sentido
constituem o ponto central desta andlise, ja que € o significado atribuido a palavra que
orienta seu uso social. Sem esse significado, ela seria apenas um som qualquer, sem
valor linguistico, ndo integrando, portanto, o sistema da linguagem. Em esséncia, o
autor destaca que tanto o uso da palavra quanto seu significado devem ser
compreendidos como fendbmenos relacionados a linguagem e ao pensamento. Nessa
perspectiva, 0 autor supracitado ainda ressalta que a comunicacao é a funcao inicial
da linguagem.

Nesse viés, de acordo com Pereira (2016, p. 30):

Vygotski (1995) destaca que durante o primeiro ano de vida a
linguagem infantil esta diretamente ligada as rea¢fes incondicionadas,
respondendo a estimulos externos, instintivos e emocionais. Ao
superar a fase de reacdes incondicionadas, por meio da diferenciacéo
das palavras e dos signos ligados a estas, é elaborada a reacado
condicionada, ou seja, a crianca comeca a ter o dominio sobre essa
funcao. A partir dessa mudanca, a reacdo muda sua funcéo, que antes
era organica e emocional, e agora passa a cumprir a funcéo de contato
social.

De acordo com os estudos da Teoria Historico-Cultural, a comunicacao
depende diretamente do adulto, por isso, desde 0 nascimento, a crianca necessita da
mediacao do adulto para que seja seu porta-voz em relacdo ao meio que esté inserida.
A apropriacao e desenvolvimento da linguagem oral na crian¢ca depende da mediacéo
do adulto ao criar motivos e necessidades em se apropriar da linguagem. Nesse
contexto, € por meio da linguagem que a crianca pode se apropriar, assimilar os
conhecimentos historicamente organizados, possibilitando o desenvolvimento das
suas FPS.

Por essa afirmacéo, Luria (1985, p.11) destaca que:

A linguagem, que se encerra a experiencia de geragbes, ou da
humanidade, falando num sentido mais amplo, intervém no processo
de desenvolvimento da crianga desde os primeiros meses de vida. Ao
nomear os objetos e definir, assim, as suas associagdes e relacoes, o
adulto cria novas formas de reflexdo da realidade da criancga,
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incomparavelmente mais profundas e complexas do que as que ela
poderia formar através da experiéncia individual.

Ao compreendermos o0 processo de apropriacdo da linguagem, visualizamos
gue o mesmo é essencial para o processo de humanizacao. Além disso, € possivel
pontuar que esse contexto exige atencdo e intencionalidade a medida que depende
da mediacdo com o0s pares para se desenvolver a linguagem na crianca. Ademais,
podemos destacar que “[...] o desenvolvimento da linguagem € antes de mais nada, a
histéria da formac&o de uma das funcbes amis importantes do comportamento cultural
da crianga, implicito em sua experiencia cultural” (Vigotski, 2001, p. 85).

Desse modo, no subitem a seguir, explanaremos acerca do percurso da
linguagem oral para se tornar um signo escrito pela criangca no processo de

apropriacao da linguagem escrita.

2.5 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITA NA CRIANCA

[...] a histéria da escrita na crianga comeca bem antes do professor
por pela primeira vez um lapis em suas maos e ensine o modo de
tracar as letras. Se ndo conhecemos a pré-histéria da escrita infantil
nao poderemos compreender como a crianca € capaz de dominar de
imediato o complexo procedimento da conduta cultural: a linguagem
escrita. Este processo torna-se compreensivel para n6s somente no
caso de que a crianca tenha assimilado e elaborado nos primeiros
anos escolares uma seérie de procedimentos que a aproximam
plenamente ao processo da escrita, que a preparam e facilitam
enormemente o dominio da ideia e a técnica [...] (Vigotski, 1995, p.
194).

De acordo com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, podemos
compreender que a escrita € entendida como uma funcéo cultural do comportamento
humano, que, segundo Vigotski (1995), a apropriacdo da escrita torna-se fundamental
no desenvolvimento psiquico da crianca. Nessa perspectiva, Luria (2017) afirma que
as origens do processo de escrita ocorrem ainda na pré-histéria do desenvolvimento

das formas superiores do desenvolvimento infantil.

O momento em que uma crianga comega a escrever seus primeiros
exercicios escolares em seu caderno néo €, na realidade, o primeiro
estagio de desenvolvimento da escrita. As origens deste processo
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remontam a muito antes, ainda na pré-histéria do desenvolvimento das
formas superiores do comportamento infantil; podemos até mesmo
dizer que quando uma criangca entra na escola, ela ja adquiriu um
patriménio de habilidades e destrezas que a habilitard a aprender a
escrever em um tempo relativamente curto. (Luria, 2017, p. 143).

Essa observacdo é de maior importancia, pois, para o autor, o processo de
desenvolvimento da escrita perpassa por estagios para atingir um nivel adequado de
desenvolvimento, salientando que escrever € uma das funcdes -culturais do
comportamento humano. Além disso, de acordo com o0s pressupostos da THC, a
escrita é definida como uma fungédo que se produz culturalmente por intermédio da

mediacdo. No entanto, o ato de escrever exige determinadas condic¢oes:

[...] Em primeiro lugar, as relagdes da crianga com as coisas a seu
redor devem ser diferenciadas de forma que tudo o que ela encontra
inclua-se em dois grupos principais: a) ou as coisas representam
algum interesse para a crianca, coisas que gostaria de possuir ou com
as quais brinca; b) ou os objetos sdo instrumentais, isto €,
desempenham apenas um papel instrumental ou utilitario, e s6 tem
sentido enquanto auxilio para aquisicdo de algum outro objeto ou para
a obtencdo de algum objetivo e, por isso, possuem apenas um
significado funcional para ela. Em segundo lugar, a crianca deve ser
capaz de controlar seu proprio comportamento por meio desses
subsidios, e nesse caso eles ja funcionam como sugestées que ela
mesma invoca. Sé quando as rela¢des da crianca com o mundo que
a cerca se tornam diferenciadas dessa maneira, quando ela
desenvolveu sua relacdo funcional com as coisas, é que podemos
dizer que as complexas formas intelectuais do comportamento
humano comecaram a se desenvolver (Luria, 2017, p. 145).

Com base nessa premissa, Luria apresentou os estagios da pré-escrita que
antecedem a escrita convencional. O autor assim os classificou: estagio dos rabiscos,
estagio da escrita ndo diferenciada, estagio da escrita diferenciada e estagio da escrita
por imagens (pictograficas), sendo o ultimo estagio denominado escrita simbdlica. De
acordo com o estudo historico desenvolvido, o autor salienta que todos esses estagios
sdo desenvolvidos por meio da mediacdo. Segundo Pereira (2016), os estudos
propostos por Luria demonstram que o processo de desenvolvimento da escrita da
crianca percorre um caminho extenso, desde a escrita de rabiscos, até a substituicdo
por imagens e posteriormente, a utilizacdo de signos. Esse caminho, além de
representar o desenvolvimento da escrita na crianga, também mostra a histéria da
escrita durante o desenvolvimento cultural humano.

Vejamos 0 que escreveu Vigotski sobre a escrita:
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A escrita € uma funcao especifica de linguagem, que difere da fala ndo
menos como a linguagem inferior diferente da linguagem exterior pela
estrutura e pelo modo de funcionamento. Como mostra a nossa
investigacdo, a linguagem escrita requer para o seu transcurso pelo
menos um envolvimento minimo de um alto grau de abstracdo. Trata-
se de uma linguagem sem seu aspecto musical, entonacional,
expressivo, em suma, sonoro. E uma linguagem de pensamento, de
representacdo, mas uma linguagem desprovida do traco mais
substancial da fala — som material (Vigotski, 2001, p. 131).

As pesquisas de Vigotski (1995) demonstram que a linguagem escrita se
desenvolve passando do registro de objetos ao registro de palavras. No entanto, no
momento em que a crianga se insere no contexto escolar, ela ndo compreende a
fungéo da escrita, nem como se da o completo funcionamento desse sistema. Nesse
sentido, para a formacédo do processo, é necessario que a crianga compreenda a
funcao instrumental do signo, isto é, a relacéo abstrata da palavra (Thomé, 2020).

Na perspectiva da Teoria Histoérico-Cultural, o método instrumental proposto
por Vigotski (2001) procura oferecer uma interpretacdo acerca de como a crianca
realiza, em seu processo educacional, o que a humanidade realizou no transcurso da
longa histoéria do trabalho.

Com base nessas premissas, Martins (2015, p. 44) afirma que:

Para Vygotsky (1997), o ato instrumental introduz profundas
mudancas no comportamento humano, posto que entre a resposta da
pessoa e o estimulo do ambiente se interpde 0 novo elemento
designado signo. O signo, entdo, opera como um estimulo de segunda
ordem que, retroagindo sobre as fungbes psiquicas, transforma suas
expressdes espontaneas em expressdes volitivas. As operagdes que
atendem aos estimulos de segunda ordem conferem novos atributos
as fungdes psiquicas, e por meio deles o psiquismo humano adquire
um funcionamento qualitativamente superior e liberto tanto dos
determinismos biolégicos quanto do contexto imediato de agéo.

Segundo Luria (2017), a proporcdo que a crianca € inserida na escola, ela ja
possui habilidades culturais proprias, mas que devem ser direcionadas e mediadas
com conhecimentos e conceitos pertinentes para desenvolver seu psiquismo.
Segundo Pereira (2016), o ensino escolar da linguagem escrita ndo so6 € responsavel
pela organizacdo e desenvolvimento da escrita da crian¢ca, como também pelo seu
aperfeicoamento.

A entrada na escola € um momento de transformacé&o na vida da criancga, qual

seja:
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Com o ingresso na escola a crianca comeca a compreender as formas
mais desenvolvidas da ciéncia, da arte, da filosofia, da moral, das
relagbes sociais que s&o estabelecidas entre 0os homens e
principalmente a relagdo que deve ser estabelecida entre a teoria e a
pratica social. Para assimilar estas novas formas historicamente
construidas pela humanidade, ha que pressupor que as criangas
realizem atividades adequadas de estudo, o que s6 podera ocorrer por
meio do ensino dos conhecimentos teoricos (Francioli, 2012, p. 195).

Convém esclarecermos que a citacdo anterior esta centrada nas pesquisas de
Vigotski, as quais demonstraram que todo ensino deve possibilitar a crianca criar
condicdes para desenvolver suas habilidades. No caso especifico da aquisicdo da
linguagem escrita, faz-se necesséario que o ensino direcione a crian¢ca a dominar o
sistema simbdlico, ao passo que seja fundamental para o desenvolvimento das suas
FPS. As pesquisas fundamentadas na Teoria Historico-Cultural tém demonstrado que
a apropriacdo do sistema de signos altera profundamente o funcionamento da
percepcao, da memoria e do pensando. Nesse sentido, conforme a crianca se apropria
da lingua escrita, ela se apropria também das técnicas oferecidas pela cultura que séo
oferecidas pela aprendizagem escolar. No processo da aprendizagem, o
desenvolvimento intelectual € promovido mediante a introducdo dos estimulos
externos que se transformam em signos e passam a atuar diretamente no processo
de comportamento (Francioli, 2012).

A partir dessas concepcoes, foi possivel observar que Luria (2017) define que
0 signo ndo € apenas um recurso da meméria da crianca, mas um instrumento
simbolico responsavel por iniciar a transformacdo das funcbes psiquicas,
principalmente quando, gradualmente, se apropria da linguagem. Portanto, as
pesquisas desenvolvidas por Vigotski e Luria demonstram que quando a crianca se
apropria da linguagem escrita simbolica, ocorre uma mudanca no comportamento
infantil. Isso pressupde que se faz necesséario considerar um processo de
alfabetizac&o que nao se limite ao ato de codificar e decodificar letras. No caso, € vital
propor um ensino e aprendizagem que possibilite a intencionalidade de desenvolver
uma escrita significativa e que proporcione a producdo das funcdes psiquicas
superiores das criancas.

Segundo esse processo de educacgdo escolar, essa pesquisa se propde a
pensar a escola como um lugar de agdes intencionalizadas, visando a promocao de
uma alfabetizacdo humanizadora, pautada em propostas que vao de encontro com 0s

principios da THC. Nesse sentido, justificamos o trabalho educativo respaldado em
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uma alfabetizagcdo humanizadora fundamentado por Bajard e em continuidade pelos
seus colaboradores. Esses estudos propdem um processo de alfabetizacéo
humanizado voltado para o desenvolvimento integral das criangas no ensino da leitura
e da escrita, bem como promovendo o desenvolvimento das FPS. Para isso, €
necessario um trabalho intencional do professor que proporcione o desenvolvimento
intelectual da crianca.

Nessa direcdo, nossa pesquisa de campo esta articulada com os estudos dos
pesquisadores do Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora (NAHum), o qual é formado
por um grupo de educadores preocupados com 0 processo de apropriagdo da
linguagem escrita pelas criangas brasileiras, filhos(as) de trabalhadores, estudantes
de escolas publicas.

Na proxima secao, buscamos demonstrar as pesquisas que ja foram feitas a
respeito do uso dos caracteres no processo de alfabetizacdo e do desenvolvimento

da consciéncia gréfica.
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3 O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA GRAFICA COMO FUNDAMENTO
PARA UMA ALFABETIZACAO HUMANIZADORA: APROXIMACOES COM AS
PRINCIPAIS PRODUCOES BRASILEIRAS

Nesta se¢cdo, nosso objetivo € apresentar um levantamento das producdes
cientificas relacionada a Consciéncia Gréfica, com enfoque na Alfabetizacao
Humanizadora. Com base nessa revisao de literatura, buscamos destacar a principio
as pesquisas encontradas no campo da educacdo, assim como 0S contextos e
descobertas relevantes.

As discussoes e reflexdes aqui abordadas, inicialmente na primeira sec¢ao,
possibilitam a compreensdo breve dos caminhos percorridos no ambito da
alfabetizac&o no contexto educacional brasileiro, permitindo esclarecer o processo de
desenvolvimento da linguagem escrita sob a perspectiva de uma alfabetizacéo
humanizadora. Para tal finalidade, discutimos de maneira sucinta os conceitos e
concepcdes de escrita associados as propostas mencionadas.

Em razado dessa organizacéo, apresentamos a revisao de trabalhos cientificos,
analisando e evidenciando lacunas existentes para uma possivel investigacao
posterior. Esse processo de analise dos estudos cientificos proporcionara um
aprofundamento critico e reflexivo sobre o tema, bem como abrird novas perspectivas

para producdes de pesquisas futuras.

3.1 CAMINHOS PERCORRIDOS NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Na verdade, o que as concepgbes de alfabetizacdo até hoje
existentes, constituiram foi um enorme mosaico formado de pedacos
e transformado num grandioso quadro de partes fracionadas
(Francioli, 2012, p. 40).

N&do pretendemos analisar, exaustivamente, o caminho percorrido pelos
métodos de alfabetizacdo que foram adotados na historia da educacao brasileira. Ao
longo dos anos, a alfabetizacéo brasileira tem apresentado um cenario com diferentes
mudancas  metodolégicas. Como  afiirma  Pereira (2016, p. 109),
“Os métodos de alfabetizacado se apresentam como direcionamento ao professor para
sistematizacdo do trabalho, buscando conduzir o aluno a se apropriar das técnicas de

leitura e escrita.” Nesse sentido, iniciaremos esse percurso considerando a segunda
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metade do século XIX, caracterizando a alfabetizacao pela utilizagédo “cartas de ABC”,
explicitadas por Mortatti (2000).

Mortatti (2000) fez um recorte em sua pesquisa a partir de 1987 para apresentar
os meétodos de alfabetizagdo, situando-os historicamente entre o periodo de 1976 a
1994. No periodo de 1880 a 1980, denominou-os de métodos tradicionais, sendo eles
o sintético, analitico e o misto. A autora assim explica tais métodos: no método
sintético, o processo de alfabetizacdo consistia em ensinar as crian¢as “da parte para
o todo”, isto é, apresentava-se a letra e seus sons e posteriormente se ensinava a
silabacdo; o método analitico ocorria por meio de cartilhas organizada por palavras e
historietas; ja no método misto ocorre a primeira reforma educacional, sob a difusao
das ideias escolanovistas, assim esclarecidas por Francioli (2012, p. 36): “[...] todo o
discurso da Escola Nova era de oposicédo ao que vinha antes dela, ou seja, de que
todos os métodos de ensino eram livrescos, repetitivos e de memorizacdo de
conceitos [...]".

Nessa perspectiva, por meio de um discurso de democratizacdo do ensino,
novas buscas por propostas didatico-pedagodgicas surgiram no contexto educacional.
Assim, na década de 1980, o construtivismo se apresenta ndo como um método novo,
mas demandando, dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e praticas
tradicionais, desmetodizar-se o0 processo de alfabetizacdo e se questionar a
necessidade das cartilhas.

Para Francioli (2012), denomina-se construtivismo o método baseado nos
estudos de Emilia Ferreiro e sua equipe de pesquisadores, pautado na psicologia
genética de Jean Piaget. O fundamento baseia-se em uma concepcdo de que a
crianca realizara o conhecimento por si propria, ou seja, o professor € considerado um
facilitador desse processo. Sem que o método construtivista tenha sido superado, na
década de 1990, surge o movimento em prol do método fénico com énfase no ensino
da leitura e da escrita, por meio da correspondéncia entre sons (fonemas) e letras
(grafemas).

Para Francioli (2012), o método fénico acabou por recuperar alguns principios
presentes nas vertentes tradicionais ao propor um ensino sistematico, estabelecendo
a relacdo grafema e fonema organizados em trés instancias: a consciéncia fonologica,

a correspondéncia grafofonémica e a producdo e interpretacdo de textos.
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Os defensores desse método apoiam-se fundamentalmente em dois
argumentos: o primeiro € o do fracasso da alfabetizagdo sob a égide
do construtivismo e 0 segundo € do suposto éxito da alfabetizacéo em
paises que teriam adotado propostas na mesma linha do método
fénico (Francioli, 2012, p. 48).

O percurso da alfabetizagdo no contexto brasileiro demonstra que, apesar de
avancos significativos no ambito educacional, o ensino da leitura e da escrita ainda €
um desafio presente para os professores alfabetizadores. Como explica Moratti
(2009), o método fénico € frequentemente utilizado no contexto escolar, visando
resultados imediatos pautados em uma légica tecnicista.

No decorrer do processo histérico da educagdo, observamos que o0
desenvolvimento da linguagem escrita na criangca demonstra-se como um “treino”. De
forma equivocada, apresenta-se a escrita para as criangas como um processo técnico
de reconhecimento de letras e silabas, sem possibilitar a necessidade e interesse das
criancas em escrever. Segundo Miller e Mello (2008), apesar das praticas
pedagodgicas ndo se apoiarem mais em cartilhas, os principios de alfabetizacao
regidos nas escolas baseiam-se nos mesmos ideais.

A abordagem do método fénico, popularmente utilizado nas escolas publicas
do Brasil, visa um processo artificial de escrever letras sem englobar sentido,
necessidade e expressao nos contextos. Em outras palavras, segundo Mello (2024,
p.18), “As letras e silabas constituem apenas o aspecto técnico da escrita, mas nao
constituem sua esséncia”’. Desse ponto de vista, observamos que a escrita precisa
trazer sentido para a crianca, sendo necessario compreender o que esta fazendo,
porque esta fazendo e para qué; precisa estar envolvida no processo de
desenvolvimento da escrita e ndo apenas codificando e decodificando.

Ao analisarmos o caminho percorrido pela alfabetizacdo, percebemos que a
preocupacdo desses métodos se volta exclusivamente para a técnica e/ou
decodificacdo de letras e silabas. Esses dados demonstram que o caminho percorrido
pela alfabetizacdo se volta exclusivamente para a técnica e/ou decodificacédo de letras
e silabas. Diante de tais aspectos, fica evidente que as politicas educacionais, apesar
de historicamente apresentarem mudancas, frequentemente limitam o processo de
desenvolvimento integral da crianca com préticas superficiais e imediatista, reforcando
a situacao de um analfabetismo funcional existente na educacgéo basica.

Assim como nas palavras de Francioli (2012, p. 56):
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Nosso objetivo nessa pesquisa ndo é o de analisar todas as propostas
de alfabetizacdo que existem atualmente no Brasil, mas sim defender
gue na perspectiva da psicologia historico-cultural a alfabetizacéo
deve promover o desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores
e essa defesa se contrapde a corrente hegeménica [...].

Em conformidade com o exposto, tanto os métodos tradicionais como o
construtivismo e o método fénico ndo se preocupam em mencionar ou evidenciar o
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores durante o0 processo de
alfabetizag&o, no caso, durante o ato de ler e escrever. Do ponto de vista da nossa
tematica, a proposta de alfabetizacdo humanizadora, bem como os aportes de
Vigotski, apresentam uma ruptura com os métodos utilizados atualmente no contexto
educacional.

Em defesa de uma ruptura com os métodos de alfabetizacdo presentes na
escola, apresentamos alguns principios e argumentos vigentes da alfabetizac&o

humanizadora, assim, explicitados por Arena e Arena (2024, p. 12):

[...] Alinguagem escrita € concebida, como recomenda Vigotski, como
uma linguagem de natureza cultural e complexa, fundamental para a
apropriacdo da cultura humana.[..] Ao se situar no campo das
ciéncias humanas, ela humaniza, ndo exclui ninguém, cultura a cultura
de todas as criancas e a vida de todos os dias [...]JA Alfabetizacéo
Humanizadora- ndo excludente e culturalmente diversa- elege, ao
contrario, como objeto a linguagem escrita, suas unidades préprias e
independentes — 0s caracteres, 0s sentidos compartilhados com a
linguagem oral, os géneros dos enunciados, a figura do Outro nas
relacbes com a escrita , acultura da vida na escola e, sobretudo, os
atos humanos com a escrita, manifestados objetivamente nos atos
multiplos de ler e de escrever.[...] A ruptura abala os principios de
teorias que tomam os estudos linguisticos fonémicos como referéncia,
tais como a do método fdnico e a do construtivismo, e por essa razao,
excludentes, porgue priorizam aspectos bioldégicos e, na mesma
toada, excluem culturas e modos de viver no mundo [...].

Com base nessas premissas, fica evidente que os métodos de alfabetizacéo
mencionados enfrentam dificuldades em propiciar aspectos significativos para o
desenvolvimento da escrita na crianca. Diante disso, a dinamica proposta pela
alfabetizacdo humanizadora atende aos pressupostos da THC, visando o
desenvolvimento das FPS, bem como potencializando-as. Além disso, 0 ensino e
aprendizagem por meio dessa proposta reforca a importdncia e necessidade da

interacdo com o outro e com a cultura na qual a crianca esta inserida. Isso permite
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gue o processo de alfabetizacdo seja humanizador, possibilitando uma aprendizagem
dos atos de ler e de escrever para interpretar, criticar, refletir e interagir no contexto

social no qual o sujeito esta inserido.

3.2 O PAPEL DA ALFABETIZACAO HUMANIZADORA NO DESENVOLVIMENTO
HUMANO

Humanizar-se significa estar com o Outro em circunstancia de troca.
Todo tipo de Outro, os Outros da sua cultura e os Outros de outras
culturas (Arena, 2025, p.1).

De acordo com o0 que vimos anteriormente, pretendemos, neste subitem,
estabelecer relacdo entre o desenvolvimento humano e o processo de alfabetizacao
humanizador, buscando trazer reflexdes em torno do individuo como ser histérico.
Segundo Magalhées (2014, p. 58), “O ser humano depende daquilo que aprende, do
gue conhece e utiliza da cultura acumulada para ser aquilo que €, e ndo de uma
esséncia do qual os homens seriam dotados desde o nascimento”. Nessa perspectiva,
guanto maior for o acesso do individuo as possibilidades historicamente produzidas,
maior sera sua apropriagcdo no mundo que o rodeia.

Nesse contexto, a escola atua significativamente no desenvolvimento humano,
visto que se caracteriza por um espaco de convivio social onde se propde o
conhecimento cientifico sistematizado, organizado e intencionalizado, que ao ser
apropriado, atua nas fungdes psiquicas superiores (FPS). Segundo Vigotski (2001, p.
328), estar em contato com a escola permite novas transformacdes na crianca: “[...] a
crianca orientada, ajudada e em colaboracdo sempre pode fazer mais e resolver
tarefas mais dificeis do que quando sozinha”. Tais aspectos demonstram que 0
ambiente escolar € fundamental para o desenvolvimento humano.

Também para Leontiev (1978, p. 272):

As aquisi¢cbes do desenvolvimento historico das aptiddes humanas
nao sado simplesmente dadas aos homens nos fenbmenos obijetivos
da cultura material e espiritual que os encarnam, mas estao ai apenas
postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas
aptiddes, "os 6rgéos da sua individualidade", a crianga, o ser humano,
deve entrar em relagdo com os fendbmenos do mundo circundante
através doutros homens, 'isto €, num processo de comunicagdo com
eles. Assim, a crianca aprende a atividade adequada. Pela sua funcgéo,
este processo é, portanto, um processo de educacao.
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Nesse sentido, para que o desenvolvimento das criangcas se desenvolva por
meio de suas maximas possibilidades, é preciso que ela se aproprie da cultura
humana acumulada ao longo da histéria. Nessa perspectiva, conforme os
pressupostos da THC, o processo de desenvolvimento da linguagem escrita contribui
para o desenvolvimento do sujeito. Portanto, a educacao apresenta-se como papel
crucial para humanizacdo dos individuos. Segundo Leontiev (1978) o processo de
humanizacéo é um processo de educacao.

Com base nessas premissas, 0 fazer do professor alfabetizador precisa ser
intencionalizado, significativo e sistematizo, com metodologias e propostas
pedagodgicas humanizadoras, distanciando-se de abordagens tradicionais que
enfatizam um processo mecanizado e tecnicista. A alfabetizacdo deve ser pensada,
refletida e executada como um percurso para a humanizacao das criancas, buscando
compreender e interagir com o mundo em sua totalidade. Luria (2006) reforca a

importancia da escrita para o desenvolvimento quando afirma:

Escrever é uma das funcBes culturais tipicas do comportamento
humano. Em primeiro lugar, pressupde o uso funcional de certos
objetos e expedientes com signos e simbolos. Em vez de armazenar
diretamente alguma ideia em sua memoria, uma pessoa escreve-a,
registra-a fazendo uma marca que, quando observada, trara de volta
a mente a ideia registrada (Luria, 2006, p. 99).

A pratica pedagoégica humanizada permite o desenvolvimento potencial das
FPS, bem como de uma interacdo social mais significativa, a saber, a participacao
mais efetiva no processo de ensino e aprendizagem, o que conduz a uma apropriacao
no processo de conhecimento tedrico. Segundo Silva e Arena (2014, p.318) “O
dominio da escrita é o resultado de um longo processo de desenvolvimento das
funcdes superiores do comportamento infantil porque significa dominar um sistema
simbolico extremamente complexo.”

Nesse viés, a Alfabetizacdo Humanizadora apresenta-se como proposta de
resisténcia as abordagens tradicionais e tecnicistas presentes no contexto da
educacédo basica. Essa proposta surge em 2020, por meio de um grupo de estudos
da area de alfabetizacdo — os idealizadores Dagobert Buim Arena, Stela Miller e
Elianeth Dias K. Hernandes, docentes da Universidade Estadual Paulista — UNESP.

Com o intuito abordar propostas tedricas e préaticas sobre o0 processo de alfabetizacdo



55

no campo das ciéncias humanas, o grupo criou o Nucleo de Alfabetizacdo

Humanizadora — NAHum, que tem como objetivo:

Ampliar as discussfes tedricas e praticas sobre o processo de
alfabetizacdo no campo das ciéncias humanas e constituir um
conjunto de conhecimentos, andlises e reflexdes sobre a tematica, que
possibilitem uma visdo e um posicionamento criticos frente as
concepgbes defendidas nos documentos oficiais e presentes em
certas praticas escolares que focalizam a lingua como sistema formal
de representacdo da linguagem humana. Promover debates tedricos
e disseminar praticas para a criagdo de um movimento composto por
professores de diferentes instancias educacionais, na defesa de uma
alfabetizacdo humanizadora (NAHum, 2020).

Com o objetivo de propagar os pressupostos metodologicos dessa perspectiva
de alfabetizacdo, o NAHum disp6e de um Boletim, o qual consiste em divulgar
reflexbes tedricas e propostas praticas de professores da educacdo basica para
gue nao reproduzam cartilhas ou manuais voltados a consciéncia fonologica, ao
método fonico ou silabico. A ideia € que néo reproduzam uma educac¢ao mecanizada
e tecnicista, pois, segundo Arena (2021), a alfabetizacdo deve estar relacionada a
realidade, contexto social e cultural da crianca, portanto, cartilhas ndo condizem com
este processo.

No NAHum, os boletins sdo publicados bimestralmente e sdo compostos por
quatro movimentos:

(1) Editorial, que expressa o ponto de vista do grupo do NAHum
sobre determinado tema. (2) De professor para professor, que
aborda teoricamente o objeto do editorial, com a finalidade de levar ao
leitor momentos de reflexdo acerca do tema tratado. (3) Eu faco
assim, que divulga experiéncias de professores(as)
alfabetizadores(as) consoante a proposta do NAHum. (4) Mural, que
expde uma variedade de breves informagfes adicionais ao leitor.
(NAHum-Boletim, 2020).

Nessa direcdo de alfabetizacdo humanizadora, o ensino da escrita é
transmitido de maneira abrangente e culturalmente significativo, pois as propostas
abordadas permitem que a crianca compreenda por meio da leitura e da escrita o
mundo que a rodeia. Com base nesses pressupostos, em seus trabalhos, Arena

(2024, p. 34) enfatiza que a escrita:

[...] Mais do que vir a ser um instrumento de comunicagéo, a linguagem
escrita obtém uma funcéo mais nobre e profunda, a de se prestar como
instrumento do pensamento, e de um pensamento especifico: o
gréfico. Visto por esse angulo, o objeto de ensino ndo seria
simplesmente a linguagem escrita nas duas versoes-leitura e escrita-,
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mas o0s atos humanos com a linguagem escrita em toda sua
multiplicidade de funcbes nas esferas da vida, apoiada em seus
multiplos suportes. O objeto de natureza social e cultural, passa,
assim, a existir porque vive agregado ao homem e dele ndo se separa.
Ele s existe porque o homem cria, diferentemente dos objetos das
ciéncias naturais. E com esse estatuto que a linguagem escrita poderia
invadir curriculos e salas de aula.

Nesse cenério, os pressupostos da Alfabetizacdo Humanizadora demonstram
gue o ato de ler e escrever esta intrinsecamente relacionado ao social, cultural e
histérico da crianca. Desse modo, essa proposta é concebida com énfase no
desenvolvimento integral das criancas, no processo de desenvolvimento das FPS,
bem como na possibilidade de potencializar e ampliar o0 ensino e aprendizagem do ler
e escrever. Assim, a alfabetizacdo possibilita uma compreensdo da escrita
significativo, pois permite compreendermos o processo de aprender a ler e escrever

pela capacidade de interpretar o mundo.

3.3 PERCURSOS DA INVESTIGACAO ACERCA DA CONSCIENCIA GRAFICA

“[...] faz-se evidente reconhecer que o fundamento principal para
uma pesquisa cientifica se baseia no conhecimento, pelo ser
humano, do mundo que o rodeia” (Gil, 2008, traducao nossa).

Partindo do pressuposto de que a apropriagdo de um conceito, segundo
Vigotski (2001), € um processo que promove 0 pensamento tedrico, buscamos nos
apropriar acerca de pesquisas preliminares que se aproximam do conteudo aqui
abordado.

O processo de investigacao de estudos referentes ao conteddo da Consciéncia
Grafica no processo de Alfabetizacdo Humanizadora foi realizado em trés bancos: a)
Base Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) — “integra e dissemina, em
um s6 portal de busca, os textos completos das teses e dissertacdes defendidas nas
instituicbes brasileiras de ensino e pesquisa” (IBICT, 2022); b) CAPES — Teses e
Dissertacdes; e c) Google Académico. Para realizarmos a pesquisa nesses bancos
de dados, utilizamos algumas palavras-chave, como: consciéncia-gréfica;
alfabetizacdo humanizadora; NAHum; alfabetizacdo humanizadora e NAhum;
conjunto de caracteres graficos; consciéncia grafica e teoria histérico-cultural. Para a

palavra-chave “teoria histérico-cultural”, foram encontrados aproximadamente 73.500



57

resultados; para “alfabetizacdo humanizadora e teoria histérico-cultural”,
aproximadamente 3.350 resultados; e para “consciéncia grafica” e “alfabetizacéo
humanizadora e NAHum”, aproximadamente 32 resultados.

Durante a investigacdo, encontramos um amplo panorama de producdes
académicas na coleta inicial. No entanto, nas nossas pesquisas preliminares acerca
do conteudo e teorias que embasassem essas producgfes, observamos que muitas
delas se referiam a educacdo de um modo geral. Mesmo na palavra-chave
“alfabetizacdo humanizadora”, ndo ha respaldo tedrico dos autores que estamos nos
aprofundando — Bajard, Dagoberto, entre outros pesquisadores presentes no blog do
NAHum.

Apoés esse processo de selecdo por meio da leitura exploratdria dos titulos,
resumos e palavras-chaves dos trabalhos, percebemos que muitas produg¢des nao
tinham seus estudos direcionados para a Teoria Historico-Cultural, bem como, de
modo mais geral, ndo estavam articulados aos estudos do NAHum, e outras estavam
centralizadas na educacéo infantil. Ao longo do processo de pesquisa, apresentamos
dificuldades em localizar producdes cientificas que discutissem acerca do conteudo
da alfabetizacdo humanizadora fundamentada nos tedricos que estdo amparando este
estudo. Dessa forma, das producdes da coleta inicial, apenas 5 se referiam ao critério

de selecao proposto.

Quadro 1- Producdes cientificas localizadas

TITULO NIVEL ANO BANCO

O processo de Monografia 2025 Google Académico
alfabetizacdo no 1°
ano do ensino
fundamental: o que
dizem as criancas
sobre o ensino do
ato de ler?

O ensino dos atos Artigo 2024 Google Académico
de ler e escrever
nas praticas
alfabetizadoras dos
boletins do NAHUM:
secao “ eu faco
assim” de 2020 a
2021
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Alfabetizacao Artigo 2024 Google Académico
Humanizadora:
propostas didaticas

Leiturescrita- Artigo 2023 Google Académico
lescrever: caminhos

para uma

alfabetizacéo

humanizadora

O processo de Dissertacéo 2021 Biblioteca digital
apropriacao da brasileira de teses e
linguagem escrita a dissertacoes

partir da teoria (BDTD)

histérico-cultural:
implicagbes para/no

processo de
alfabetizacdo numa
perspectiva

humanizadora

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)

As producdes selecionadas apresentaram um recorte entre 2021 a 2025, ainda
gue a delimitacédo temporal ndo tenha sido pré-estabelecida no momento da busca em
maio de 2025. Os trabalhos foram analisados sob um olhar critico e reflexivo, levando
em consideracdo aspectos como metodologias, conceitos e concepcdes sobre a
consciéncia grafica, bem como alfabetizacdo humanizadora. Os estudos selecionados
para esta pesquisa sdo de uma dissertacdo, uma monografia e trés artigos cientificos.

Se consideramos a ampla diversidade de producdes cientificas disponiveis na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), bem como na CAPES,
podemos identificar apenas uma dissertacdo que aborda a alfabetizacéo
humanizadora, fundamentada nos principios do NAHum. Isso nos revela uma certa
escassez em producbes académicas sobre essa tematica, possibilitando
consideramos a producédo como um estudo singular.

Durante a investigacdo, buscamos realizar uma tentativa de aproximacdo com
0 objeto de investigacdo da pesquisa — compreender o desenvolvimento da
consciéncia grafica no processo de alfabetizacdo humanizadora com criancas do 1°
ano do ensino fundamental e as producdes coletadas, sobretudo no que se refere as
palavras-chaves, resumo, autoria e instituicbes. Esses aspectos possibilitam analisar
e compreender a area do conhecimento, como também localizar as areas de

concentracdo das pesquisas vinculadas a tematica da alfabetizacdo humanizadora.




Quadro 2- Palavras-chaves, instituicbes e autoria das pesquisas coletadas

TITULO

PALAVRAS-CHAVES

INSTIUICAO

AUTORIA

O processo de
alfabetizacdo no
1° ano do ensino
fundamental: 0
que dizem as
criangas sobre o
ensino do ato de
ler?

Ato de
Alfabetizacao
Humanizadora;
Método fbnico;
Pesquisa com crianga.

ler:

Universidade
Federal do
Maranhao
(UFMA)

Marjorie Caroline
Silva de Carvalho
Murad

O ensino dos atos|Atos de ler e de|Universidade |Gabriela

de ler e escrever|escrever; Estadual de|Rodrigues

nas praticas | Alfabetizacgéo; Londrina Cordeiro e Greice

alfabetizadoras Nucleo de | (UEL) Ferreira da Silva

dos boletins do|Alfabetizacéo

NAHUM:  secéo|Humanizadora

“eu fago assim” de | (NAHum)

2020 a 2021

Alfabetizacao Educacao; Universidade |Emily Adriani

Humanizadora: Alfabetizacao Estadual Alves; Cyntia

propostas Humanizadora; Paulista Graziella G.S.

didaticas Propostas didaticas. Girotto e
Dagoberto  Buim
Arena

Leiturescrita- Alfabetizacéao; Universidade |Ana Maria

lescrever: humanizacéo; de Uberaba |Esteves

caminhos para | leiturescrita/lescrever. | (UNIUBE) Bortolanza e

uma alfabetizacao Cintia Resende

humanizadora Corréa

O processo de|Teoria Histérico- | Universidade | Tarciana Cecilia

apropriagdo  da| Cultural; do Sul de|de Souza Ferreira

linguagem escrita | Linguagem escrita; Santa

a partir da teoria|Alfabetizacéo; Catarina/

historico-cultural: | Perspectiva Minter/

implicacdes Humanizadora. Faculdade de

para/no processo Tecnologia

de alfabetizacéo de Alagoas

numa perspectiva (FAT)

humanizadora

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)
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Com base nesse cenério, podemos analisar, a principio, as palavras-chaves
gue estdo intrinsecamente relacionadas com a tematica da pesquisa proposta,
referindo-se em sua maioria ao objetivo, contetido e principios acerca da investigacdo
encaminhada. Além disso, por meio das investigacdes, podemos observar que as
instituicbes de ensino superior sao variadas, em diferentes estados. Outrossim,
apesar de apresentar diferentes regifes debatendo sobre a temética mencionada,
apenas uma universidade pesquisou e produziu uma dissertagao referente ao assunto
direcionado, demonstrando que mesmo com a escassez de trabalhos referentes a
esta teméatica, diferentes areas geograficas do Brasil utilizaram o tema como objeto
de estudo.

Levando em conta tais aspectos, a estrutura dessa investigacdo de estudo
buscou refletir e analisar os trabalhos cientificos coletados com o intuito de articular
0s objetivos e as metodologias com o0s da presente pesquisa. A partir dessa
perspectiva, 0os estudos cientificos coletados foram analisados com cautela,
procurando compreender como a alfabetizacdo humanizadora vem sendo discutida e
desenvolvida no contexto educacional, destacando a relevancia das praticas
pedagodgicas pautadas nos principios do Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora-
NAHum.

As producbes académicas selecionadas para esta investigacdo foram
analisadas em uma perspectiva cronoldgica, dos mais recentes para 0 mais antigo.
Por isso, nosso primeiro estudo analisado foi a monografia apresenta no Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA como requisito para
conclusao de curso da académica Marjorie Caroline Silva de Carvalho Murad (2025).
A pesquisa apresenta, a principio, uma problematica: qual a concepcdo de ler de
criancas do 1° ano do Ensino Fundamental e suas implicacdes para a formacéo de
leituras de texto? Para responder a esta indagacdo, a pesquisadora buscou
compreender as concepcfes que materializam o ato de ler na perspectiva
humanizadora. Para isso, ela estendeu seu estudo em uma pesquisa com 10 criancas
do 1° ano do ensino fundamental de uma escola publica na Rede Municipal de Séo
Luis-MA.

Os resultados demonstram que o ensino de métodos tradicionais permeia a
alfabetizacdo, centrando o ensino e aprendizagem da linguagem escrita em
decodificacdo de grafemas e fonemas, desconsiderando praticas mais

humanizadoras, bem como reduzindo a alfabetizagdo a um processo de exercicios
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mecanizados. Durante sua pesquisa, a académica apresenta a necessidade de
buscar um caminho metodoloégico mais significativo e apresenta as propostas de
Bajard (2012) como uma possibilidade. Em suas consideragdes finais, a pesquisadora
evidencia a preocupacao diante do sistema optante por metodologias ultrapassadas,
como também demonstra que as criangas sao limitadas a repeticbes de cddigos a
serem decifrados, perpetuando o analfabetismo funcional.

Conforme o exposto, € necessario apresentar propostas pedagogicas
humanizadoras no processo de alfabetizacdo das criancas do ensino fundamental
visando a escrita como um objeto cultural, que possibilite 0 desenvolvimento das FPS,
assim como propor um ensino que promova a criticidade, escuta, dialogo que conecte
a crianca na cultura na qual ela esta inserida.

Na sequéncia, analisamos o artigo intitulado “O ensino dos atos de ler e de
escrever nas praticas alfabetizadoras dos boletins do NAHUM: sec¢ao “eu fago assim”
de 2020 a 2021” com autoria de Gabriela R. Cordeiro e Greice F. da Silva. O artigo
tem como objetivo investigar o ato de ler e escrever presente nas praticas das
professoras que participam do boletim do NAHum, no periodo de 2020 a 2021. O
estudo de carater qualitativo, bibliografico e documental buscou nos boletins do
NAHum compreender como os professores alfabetizadores materializam a pratica do
ato de ler e escrever numa perspectiva humanizadora.

Com base nessa questdo norteadora, a principio, as autoras buscaram
conhecer o projeto NAHuUm, os principios e conceitos, bem como articular esses
pressupostos tedricos com as praticas alfabetizadoras. De acordo com a pesquisa das
autoras, a alfabetizacdo humanizadora proposta pelo NAHum apresenta uma pratica
“[...] focada exclusivamente na palavra escrita, porém, de forma dialogada, ndo se
atendo a decodificacdo de sons, mas entendendo primeiramente o seu significado
naguele contexto” (Cordeiro; Silva, 2024, p. 153). O artigo evidencia e reforca que os
professores precisam firmar um compromisso com uma alfabetizacdo humanizadora,
promovendo aprendizagens significativas e potencializando o ensino com base nos
principios do NAHum.

O proximo estudo analisado é um artigo apresentado no Il Coloquio Nacional
de Leitura e Praticas Pedagdgicas Desenvolvidas nas Escolas em Tempos de
Pandemia e PGs-Pandemia da Covid-19 no ano de 2021. O artigo presente nos anais
do coléquio € intitulado “Alfabetizacdo Humanizadora: propostas didaticas”, de autoria
de Emily D. Alves, Cyntia G.G. S. Girotto e Dagoberto Buim Arena, um dos
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idealizadores do NAHum. O estudo analisado tem como proposta apresentar algumas
acOes de alfabetizacdo para que as professoras da educacéo bésica possam utiliza-
las em sala de aula, a fim de sugerir um processo de alfabetizacdo humanizador, que
vise 0 ensino e aprendizagem da leitura e da escrita como um processo cultural, que
faz parte do cotidiano das criancgas e que é fundamental para seu desenvolvimento.

A pesquisa € ancorada sob os aportes tedricos de Freinet (1975), Bajard (2021)
e Arena (2021), assim como nos boletins do NAHum?®. A principio, o estudo traz
informacgdes acerca do Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora (NAHum), bem como
apresenta o histérico desse processo de descoberta de novas possibilidades para se
alfabetizar. Além disso, os autores enfatizam a necessidades de que as acdes
alfabetizadoras humanizadas sejam significativas para as criangas. Enfatizam ainda a
importancia de proporcionar praticas em que as criancas se apropriem da leitura e
escrita compreendo o real significado e sentido de cada uma delas.

A quarta andlise refere-se ao artigo intitulado “leiturescrita-lescrever: caminhos
para uma alfabetizacdo humanizadora”, de autoria de Ana Maria E. Bortolanza e Cintia
Resende Corréa, publicado no ano de 2023. Ana Maria é coordenadora do Grupo
Nacional de Estudo Bajard (“Eles leem, mas ndo compreendem. Onde esta o
equivoco?”, obra Péstuma de Elie Bajar). O estudo publicado tem como centralidade
discutir a alfabetizacdo humanizadora com base em uma abordagem dialética, bem
como propor uma analise critica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC).

O artigo deixa claro que os documentos citados como referéncia — BNCC e
PNAIC — enfatizam métodos que apontam um retrocesso a0 se pensar em uma
alfabetizacdo humanizada. Baseados em Arena (2020), as autoras sugerem uma
discussdo acerca desses documentos com énfase em um novo olhar para a
alfabetizacdo. Na continuidade da pesquisa, as autoras, em uma das secodes,
apresentam as divergéncias e proposicdes de Elie Bajard acerca da consciéncia
fonologica e da consciéncia gréfica, demonstrando que a aprendizagem da escrita
deve ocorrer por meio dos signos, e ndo depende de sonoridade.

Com apoio nessas afirmacfes, notamos que a pesquisa demonstra a

importancia de repensarmos 0s métodos presentes no contexto escolar atual,

3 Acesso por meio do link: https://nahum-lescrever.com.br/
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buscando introduzir uma alfabetizagédo humanizadora com apropriacdo de uma escrita
significativa, promovendo o desenvolvimento do pensamento critico.

Por fim, a dissertacdo intitulada “O processo de apropriacdo da linguagem
escrita a partir da teoria histérico-cultural: implicacbes para/no processo de
alfabetizagdo numa perspectiva humanizadora”, defendida por Tarciana Cecilia de
Souza Ferreira (2021), foi elaborada sob os aportes da Teoria Histérico-Cultural,
buscando explicar a alfabetizacdo no contexto de desenvolvimento da crianca, bem
como o papel da escrita durante esse processo. A metodologia da pesquisa é de
cunho qualitativo e documental, e traz contribuicdo tedricas de diferentes autores,
como Vigotski, Luria, Leontiev, Arena, Bajard, dentre outros.

No percurso da dissertacdo, a pesquisadora apresentou, a principio, 0
contexto, principios e concepgdes da THC, como tamém realizou uma
contextualizacéo historica acerca da génese da escrita na humanidade. Na sequéncia,
trouxe os aspectos do desenvolvimento da linguagem na perspectiva de Vigotsky,
Luria, Leontiev e Mukhina. Em uma secao, apresentou um aparato de outros autores
sobre o desenvolvimento da linguagem na crianca. Alicercada nessa abordagem, a
autora deu sequéncia discutindo os processos de ensino e de aprendizagem dos atos
de ler e escrever no processo de alfabetizacao na perspectiva humanizadora.

Tendo como base os dados analisados, é possivel evidenciarmos que 0s
trabalhos cientificos coletados demonstram a necessidade de propostas educativas
gue foquem no desenvolvimento integral das criancas. O estudo apresentou, diante
das discussdes comprovadas, que 0 ensino e a aprendizagem devem ser
contextualizados, internacionalizado e organizados. Além disso, as propostas
precisam ter sentido e significado para o meio social na qual a crianca esta inserida.
A alfabetizacdo precisa ser um processo humanizador, no qual a crianca se aproprie
e utilize dele para desenvolver seu pensamento tedrico e critico.

Nesse contexto, podemos analisar ainda que as producfes apresentam, de
modo geral, a concepcdo de uma alfabetizacdo humanizadora, isto €, demonstram
uma critica aos métodos voltados para o processo de codificacdo e decodificacédo
presentes em algumas praticas no ambito educacional. Além do mais, as producdes
académicas mencionadas dialogam com os referenciais utilizados em nossa
pesquisa, como a THC, Arena, Bajard, dentre outros pesquisadores que fortalecem

este estudo com suas contribui¢cbes tedricas.
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No que tange as divergéncias encontradas, podemos observar que as
metodologias das pesquisas se convergem, visto que algumas apresentam aspecto
bibliogréafico e documental, enquanto outra assume um carater de pesquisa de campo
com investigacdo e analise de dados. Ademais, em relagdo ao foco no objeto de
analise, notamos que enquanto algumas focam na criancga, no ensino e ato de ler e
escrever, outras analisam mais afundo a préatica docente condizente com o contetdo
gue estamos discutindo. De modo geral, cada estudo tem suas particularidades e
intencionalidades, e esse aspecto fortalece o campo da pesquisa, ampliando
discussfes acerca do mesmo conteudo.

Diante das andlises realizadas, percebemos que o ensino e a aprendizagem
nao podem ser fragmentados. A investigacdo revela que é possivel evidenciar a
importancia que os professores tém na promocao desse ensino e aprendizagem da
escrita no processo de alfabetizacdo humanizada da crianca. A relacdo de
apropriagao desses conhecimentos mediados pelo professor é fundamental para a
humanizacéo da crianca no seu contexto social.

Por fim, reiteramos a escassez presente nas producdes cientificas em torno do
desenvolvimento da consciéncia grafica no processo de alfabetizacdo humanizadora,
reforcando a importancia do estudo para a realidade da educacéo basica atual. Por
isso, apontamos a necessidade de aprofundamentos teéricos com base nessa
abordagem, a fim de potencializar e evidenciar as possibilidades existentes de propor
acOes de ensino e aprendizagem condizentes com o0s estudos dos teoricos e
pesquisadores do NAHuUm, bem como com os pressupostos da teoria historico-cultural

ao pensarmos no desenvolvimento integral da crianca.
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4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: A PESQUISA COM CRIANCAS NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO HUMANIZADORA

As discussbes e reflexdes abordadas nesta secdo tem como objetivo
apresentar a consciéncia grafica e a alfabetizacdo humanizadora como possibilidade
de superacao das propostas pedagogicas de alfabetizacdo atuais normatizadas pelas
politicas publicas. No primeiro subtitulo, discutimos a respeito das fundamentacées
tedricas que sustentam nossa investigacao.

Em seguida, apresentamos o Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora (NAHum)
como aporte da pesquisa de campo que realizamos para compreender o0 processo de
alfabetizacdo humanizadora nos anos iniciais do ensino fundamental. No ultimo
subtitulo da secéo, expomos a pesquisa de campo realizada em uma escola publica
em um municipio do interior da regido Noroeste do Parana, a documentacao,

planejamento e a¢gbes desenvolvidas durante todo esse processo.

4.1 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS: PRINCIPIOS DA ALFABETIZACAO
HUMANIZADORA

Entendemos ser necessario situar os fundamentos teéricos-metodologicos que
dao sustentacdo a esta pesquisa. Nesse viés, partindo do pressuposto de que o
processo de desenvolvimento da escrita é fundamental para a integracdo social do
individuo no contexto social, buscamos trilhar um caminho nessa investigacéo sob os
aportes do Materialismo Histérico-Dialético, que dialoga com os estudos e autores que
dao suporte metodolégicos para a nossa pesquisa de campo, como Bajard e Arena,

Fundamentados nesse plano, a concepcéo de linguagem proposta por estes
autores sustenta nossa tentativa de apresentar a consciéncia grafica como alternativa
de repensar as atuais praticas metodoldgicas para o ensino do ato de ler e escrever.
Ao pensarmos nessa légica e relacionarmos com 0s pressupostos da THC, podemos
concluir que esses estudos apresentam discursos que enxergam a linguagem escrita
como condicédo e transformacao do sujeito e do seu contexto social.

Com o intuito de articular esses estudos, buscamos uma aproximagao com a
Teoria Historico-Cultural para utiliza-la durante a pesquisa acerca do conteudo da
linguagem escrita. Assim, Vigotski desenvolveu estudos que se contrap6s com as

ideias de desenvolvimento vigentes naquela época. A Teoria Histérico-Cultural
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emerge por meio de pesquisas elaboradas por Vigotski junto de seus colaboradores,
Luria e Leontiev.

Durante seus estudos, Vigotski (2001) afirmou que o processo de apropriacao
da linguagem escrita € resultado de um processo complexo de desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores das criangas. Para a teoria vigotskiana, no processo de
ler e escrever, é necessario que sejam mediadas as relagdes sociais da crianga com
a cultura que a cerca, bem como seus signos e instrumentos, a fim de que ela se
aproprie de seu uso e suas funcoes.

Nessa Otica, o processo de alfabetizagdo, segundo essa perspectiva, € um
processo dialético, contrapondo os métodos tradicionais de aprendizagem de leitura
e escrita que tornam o ato de alfabetizar um caminho centrado na correspondéncia de
sons e letras executados de maneira mecanizada, que inviabilizam o desenvolvimento
das fungbes psicoldgicas superiores (FPS). Conforme mencionado anteriormente,
para que o ensino de ler e escrever seja significativo, é preciso que todas as acdes
sejam mediadas com intencionalidade, buscando apresentar para a crianca a
compreensao e consequentemente a apropriacdo dessa funcdo cultural humana
fundamental para sua existéncia.

No olhar de Vigotski (2001), o ensino do ato de ler e escrever, as relagcbes com
0 outro e com a sociedade que o cerca Sao essenciais para internalizacdo e
desenvolvimento do pensamento e linguagem. Nesse viés, propor uma alfabetizacao
humanizadora possibilita que ao se apropriar desse processo, a crianca internaliza os
significados, estabelecendo uma ponte de relagdes com seu contexto social.

Em sintese, ao pensarmos no processo de alfabetizagdo humanizadora
ancorados nos estudos dos autores aqui abordados, torna-se explicita a necessidade
de direcionar esse processo, inter-relacionando-o com 0s aspectos sociais e
historicos. Sob outra O6tica, a apropriacdo da linguagem escrita possibilita o
desenvolvimento do conhecimento historicamente produzido pela cultura humana,
bem como a reelaboracdo do pensamento, construindo novos conhecimentos e
significados que transformam os sujeitos inseridos nesse processo.

Isto posto, cumpre-nos apresentar a seguir o grupo de estudos do NAHum, que
dialoga e fomenta as pesquisas tedricas e praticas acerca da alfabetizacdo

humanizadora.
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4.2 NUCLEO DE ALFABETIZACAO HUMANIZADORA (NAHum): PRINCIPIOS
GERAIS

Propor a alfabetizagcdo humanizadora significa propiciar as criancas
condicbes para a apropriacdo de atos de ler e de escrever que
promovam o seu desenvolvimento intelectual e de sua consciéncia
(Arena, p. 3, 2025).

Partindo da premissa de que a escrita € considerada um processo fundamental
no contexto social, o Nucleo de Alfabetizagdo Humanizadora (NAHum), idealizado por
Arena, Miller e Hernades (2020), emerge da necessidade de romper com as praticas
pedagdgicas presentes no contexto educacional brasileiro. Nesse aspecto, o projeto
tem como intuito repensar um processo de alfabetizacdo vinculado a vida, defendendo
uma alfabetizagdo humanizadora. Segundo Hernandes (2021), as praticas
apresentadas no NAHum permitem a insercéo da crianga como sujeito ativo nesse
processo de desenvolvimento, isto é:

“[...] potencializa a caracteristica social do homem, sua
endoculturacao, trazendo-o para dentro da cultura letrada, integrando-
0 como participante ativo na producéo de sua humanizacao, de forma
singular e inseparavel das interacdes que o constituem” (Hernades,
2021, p. 1).

A partir dessa busca, no ano de 2020, Dagoberto Buim Arena, Stela Miller e
Elianeth Dias K. Hernandes juntaram-se para fundar o projeto que tem como objetivo
ampliar as discuss0fes tedricas e praticas acerca do processo de alfabetizac&o. Para
promover e potencializar os debates desse projeto, os fundadores obtiveram estimada
contribuicbes das professoras: Adriana Pastorello Buim Arena, Erika Christina Kohle,
Fernanda Duarte Araujo Silva, Neire Marcia da Cunha, Suely Amaral Mello, Sénia de
Oliveira Santos e Vanilda Gongalves de Lima.

Os pesquisadores supracitados ancoram suas pesquisas e discussdes nos
aportes da Teoria Historico-Cultural. Além disso, o processo humanizado de
alfabetizacéo apresentado pelo Nucleo de Alfabetizacdo Humanizadora fundamenta-
se nos conceitos filosoéficos de autores russos que abordam a perspectiva da
linguagem, como Voléchinov e Bakhtin, bem como em autores que compactuam com
essa teoria, como Elie Bajard e Freinet.

Baseando-nos nessa perspectiva, observamos que o0 nucleo apresenta o
processo de alfabetizacdo humanizadora como uma troca cultural, isto é, ao

desenvolver esse processo de alfabetizacao, a crianga passa a buscar ideias no texto,
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a questiona-los, estabelecendo uma relagdo que néo seja pautada exclusivamente ne
reproducao do grafema e o fonema. Segundo Arena (2021, p. 3), “[...] a alfabetizacéo
humanizadora é radicalmente oposta a pedagégica da domesticagao do pensamento”,
qual seja, para que a crianca se aproprie da escrita como instrumento cultural, é
necessaria uma proposta significativa que desenvolva as FPS, bem como que
possibilite que a crianca se aproprie da sua cultura e nesse processo se humanize.

Diante disso, o NAHum apresenta em seu blog discussbes a respeito da
alfabetizacdo humanizadora por multiplas possibilidades. Uma dentre tantas op¢des
€ denominada “Boletim”. Segundo o nucleo, os boletins sdo publicados
bimestralmente com a finalidade de divulgar as reflexdes e préaticas de professores
gue partilham dos ideais do NAHum. Ou seja, pesquisadores e professores de todos
os lugares do Brasil compartiiham suas praticas com os leitores, apoiando e
defendendo a alfabetizacdo humanizadora.

Nessa perspectiva, o projeto, compreendendo a importancia da leitura e escrita
no processo de desenvolvimento e formacdo humana das criancas, apresenta
inimeras possibilidades de disseminar uma alfabetizacdo humanizadora. Para
difundir essa ideia, além dos boletins, o nucleo aborda seus principios no campo
denominado “Publicagdes”, em que sdo expostas producdes escritas, audios ou
videos produzidos pelos membros do NAHum. Além disso, ha as contribuicdes de
leitores e colaboradores para favorecer a disseminagéo da proposta de Alfabetizacéo
Humanizadora, defendida por nés como essencial ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangcas (NAHum, 2020).

A ideia central propagada pelo projeto € compreender que alfabetizar
transcende o ato de pronunciar letras ou recorrer aos recursos fénicos. Para os
fundadores e defensores do NAHum, os conceitos de ler e escrever sdo
imprescindiveis no processo de formacdo humana, e como resultado disso, o
processo de alfabetizacdo deve explicitar os aspectos culturais, sociais e historicos,
possibilitando que esse processo apresente significado e compreensdo. Nessa
direcdo, a alfabetizacdo deixa de limitar-se a uma reproducdo mecanizada e sem
sentido de letras e sons.

Isso posto, compreendemos com Arena (2020) que, por intermédio dos
principios do NAHum, sdo expostas possibilidades em oposi¢céo as politicas atuais de
alfabetizacdo no Brasil. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a

Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), o processo de alfabetizacdo baseia-se nas
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relacdes grafo-fonémicas. No caso, prioriza-se 0 método fénico para ensinar a leitura
e a escrita, limitando esse processo a decodificacdo de grafemas e fonemas.
Desvinculam-se tais aspectos do contexto social, cultural e histérico, bem como o
conhecimento cientifico e critico. Segundo Arena (2021), essa abordagem inibe o
desenvolvimento do pensamento critico, assim como precariza o processo educativo,
limitando as criangas a um ensino e aprendizagem superficial e limitado com a
linguagem escrita.

Nessa perspectiva, notamos que as concepcdes que materializam o processo
de alfabetizacdo demonstram discussdes frequentes a respeito das metodologias e
praticas para o fazer docente nesse processo. Tendo isto em vista, a proposta da
Alfabetizacdo Humanizadora emerge como resposta de abordagens tecnicistas e
tradicionais, que limitam esse processo a uma acao mecanica e descontextualizada.
Para Arena (2021), a alfabetizac&o, inserida nesse paradigma da humanizacao, deve
estar ligada a realidade e contexto social. Portanto, as praticas de ensino de ler e
escrever devem estar associadas as necessidades sociais das criangas.

De acordo com esta visao, realizar o processo de alfabetizacdo humanizadora
requer se distanciar das concepcdes impostas nas politicas publicas atuais, em que o
ensino da linguagem escrita esta associado a relacdo do grafema e fonema. De
acordo com esse direcionamento, o ensino da linguagem escrita deve ser visto a partir
do uso dos caracteres graficos que fundamentam a escrita como um sistema
complexo e significativo para o ato de ler e escrever.

No olhar de Arena e Arena (2024, p. 9):

Temos, portanto, dois cuidados, entre outros tantos. O primeiro é o de,
deliberadamente, nos afastarmos de alguns principios amparados nas
ciéncias da natureza, tal como o da necessidade de desenvolvimento
de consciéncia fonologica. O segundo € o de abrir espacos fronteiricos
gue abriguem conceitos e termos ainda em nascimento. Neste esforco
de criarmos modos humanizadores de pensar a alfabetizagéo,
recompusemos condutas intelectuais fundamentadas em estudos de
areas de certas vertentes da semiética, da filosofia da linguagem, da
psicologia, da didatica e da antropologia, entre outros campos, que
redimensionam e reposicionam a linguagem escrita nas trocas
humanas.

Em sintese, para desenvolver o processo de alfabetizacdo enquanto ato de ler
e escrever, € indispensavel que as acfes estejam intrinsecamente relacionadas ao

contexto social da crianga. Nesse sentido, percorreremos 0s caminhos metodologicos
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da alfabetizacdo humanizadora. Segundo Bajard (2012), a “descoberta do texto” é um
aspecto crucial para o processo do ato de ler e escrever, visto que, segundo Miller
(2020, p. 20):

E pelos enunciados, concretizados nos diferentes géneros discursivos,
gue interagimos com outros sujeitos, trocando ideias, informagoes,
sentimentos, percepgfes, enfim, estabelecendo relacfes vitais
préprias da dinamica das acbes sociais que permeiam nossa
existéncia. Entdo, saber ler e escrever os diferentes géneros
discursivos é saber dominar as formas ideias/finais (terminais) da
linguagem que nos torna sujeitos capazes de ler e compreender o
mundo em que vivemos e de agirmos dentro dele, ou seja, é nos
humanizarmos.

Com base nessa premissa, de acordo com a consciéncia grafica, na
abordagem de Bajard (2021), a crianca se apropria desse processo de alfabetizacao
guando integra o signo grafico (escrito) em seu pensamento diretamente, sem
necessidade do signo sonoro. Nessa 6tica, ainda segundo o autor supracitado, ao
manusear e compreender 0s caracteres, a crianca acessa diretamente a linguagem
escrita por intermédio da visibilidade. Portanto, desenvolve, nesse processo, uma
consciéncia grafica compreendendo e apropriando-se do conjunto de caracteres
formando palavras, sentidos e significados.

Sob os aportes dos estudos de Arena (2020), Bajard (2021) e Miller (2020),
podemos concluir que encaminhar acdes referentes ao conteddo da consciéncia
grafica demanda que o professor realize pesquisas e estudos sobre as diversidades
dos géneros discursivos, aspecto fundamental para o exercicio da pratica da
Alfabetizacdo Humanizadora. Além disso, nessa direcdo, € preciso transparecer as
criancas o carater visual da palavra, contemplando suas singularidades,
complexidades e fun¢des dos caracteres, a fim de propor um ensino do ato de ler e
escrever como um processo de transformacéo social do sujeito.

Em suma, para os autores supracitados, o processo de Alfabetizacéo
Humanizadora pressupde a linguagem escrita como uma forma “visual semiética”, isto
€, utilizando como suporte as discussfes expostas no “Boletim”. Arena (2021), guiado
pelos estudos de Vigotski, esclarece que as letras por si s6 ndo possuem sentido,
mas, se 0s caracteres se manifestarem em enunciados, eles serdo construtores da

linguagem escrita.
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Mas, afinal, o que séo esses caracteres graficos? Como € alfabetizar utilizando
enunciados? Como direcionar as crian¢as a buscarem ideias nos textos e questiona-
las? De acordo com os estudos referentes a consciéncia grafica, a ortografia se
encarrega de criar significados, independentemente do valor sonoro. Nesse processo,
o “codigo grafico” é que se instala como centro do processo do ato de ler e escrever.
(Bajard, 2021).

Nesse viés, de acordo com a proposta, recuperamos o cédigo criado por meio
da impressa de Gutenberg: o cédigo tipografico com seu conjunto de caracteres
graficos.

Nas palavras de Bajard (2021, p. 218):

Assim, podemos postular que a unidade minima da escrita ndo € a
letra, que possui dois formatos, nem o grafema, que depende do
fonema, mas sim o caractere, cuja funcdo provém do seu vinculo com
o significado: o caractere é a menor unidade visual capaz de provocar
uma mudanca de significado, como ocorre em “sol e “sou”.

Nessa otica, durante o Curso de Extensao online “Alfabetizacdo Humanizadora:
principios e funcdes dos caracteres”, organizado por Dagoberto, no ano de 2024,
compreendemos que para a apropriacao da linguagem escrita, € preciso incluir todas
as figuras além das letras, como sinais, pontos e espacos em branco. Segundo Arena
(2024), o processo de alfabetizacdo deve ser encaminhado com o que esta presente
diante dos olhos das criancas, isto €, considerando todos os caracteres, para que a
crianca opere o0 ato de ler e escrever evidenciando os espacos em brancos, os pontos,
a dupla caixa, em sintese, a funcéo discursiva dos caracteres.

Diante desse cenario, torna-se necessario que exemplifiqguemos acerca dos
enunciados, em outras palavras, da descoberta do texto presente na proposta
metodolégica da consciéncia grafica. Em 2012, Bajard realizou uma experimentacao
pedagodgica denominada “Projeto Arrastao”, investigando esse processo de alfabetizar
as criancas em uma perspectiva humanizada, apresentando a consciéncia grafica
como possibilidade de pratica de ensino humanizada, potencializando o
desenvolvimento integral da crianca. Nessa proposta, as criancas sdo convidadas a
descobrirem textos desconhecidos, com o intuito de desenvolver suas fungdes
cognitivas, por meio da leitura visual e silenciosa.

Nesse trabalho, Bajard (2021, p. 221) esclarece que:
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Diante de leitores iniciantes, esse professor convida a recolher
informacgdes parciais e, no caso de criangas pequenas que dominam
apenas seu nome, leva-as a identificacdo de uma Unica palavra
presente no texto. Em todas essas situagdes, ele ndo deixa o esfor¢o
dos alunos sem a recompensa da compreenséo integral, encerrando
a descoberta com a profericdo do texto completo.

Assim, para os estudiosos da consciéncia grafica, esse processo é o aspecto
fundamental para a conquista da apropriacdo da linguagem escrita, pois,
coletivamente, as criangas passam a “tomar conhecimento de um texto grafico
desconhecido” (Bajard, 2021, p. 219). Durante este processo, 0 professor deve
incentivar as criancas a exprimirem o maximo de saberes sobre a diversidade do texto,
reconhecendo palavras, associando imagens, relacionando um grupo de palavras,
visualizando o espaco em branco, dentre outros. A descoberta do texto apresenta-se
como possibilidade de apropriagdo da escrita com operagdes de identificacao,
reconhecimento, conceitualizacéo e significados para a formacao cultural e social do
sujeito nesse processo.

No proximo subitem, apresentamos a pesquisa de campo investigativa com
uma turma do primeiro ano do ensino fundamental, em uma escola municipal do

interior do noroeste do Parana.
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4.3 PESQUISA DE CAMPO: UM CAMINHO A PERCORRER SOB OS
FUNDAMENTOS DA CONSCIENCIA GRAFICA

[...] ensinar a ler e escrever, a compreender o mundo pela escrita, tanto
lendo quanto escrevendo, € uma alavanca para o desenvolvimento
humano. Privar alguém disso significa privd-lo de uma potente
ferramenta de evolugdo intelectual (Arena, 2013, p. 73).

Nesta secdo, apresentamos os dados coletados da pesquisa de campo
realizada por meio de uma pesquisa-acdo?, que foi desenvolvida pela pesquisadora,
bem como pela professora da sala em conjunto com as criangas. A pesquisa ocorreu
em uma escola publica municipal no interior da regido Noroeste do Parana, em uma
turma do 1° ano do ensino fundamental no periodo matutino nos meses de fevereiro
a abril de 2025. A pesquisa tem carater qualitativo, orientada pela perspectiva
metodolbgica pesquisa-acao.

Segundo Brandéo, (1987, p. 73):

A pesquisa-acao consiste num processo educativo. Ao participar do
préprio processo da pesquisa e da discussdo permanente dos
resultados obtidos, o0s pesquisadores podem adquirir um
conhecimento mais objetivo da situag¢do, assim como analisar com
maior precisdo 0s seus problemas, descobrir 0os recursos de que
dispdem e formular a¢des pertinentes.

A escolha da escola para a realizacdo da pesquisa de campo deu-se pela
possibilidade de atuarmos juntamente com a professora regente da instituicdo em uma
turma do 1° ano do ensino fundamental, a qual fez parte do grupo de pesquisa
“‘Estudos das teorias e praticas pedagogicas na perspectiva critica da educacao
escolar — GTPEC”. A professora participou do curso de extensao sobre Alfabetizacéo
Humanizadora; nesse sentido, pensamos em conjunto as a¢fes de ensino para a
realizacdo da investigacao.

Como parte crucial desta pesquisa, anteriormente a ida ao campo de estudo,
conversamos com a professora, esclarecendo-a sobre o trabalho e o que
realizariamos em conjunto durante os meses da acdo proposta. Em relacdo a sua

formacdo, a professora participante é pedagoga e mestre em ensino pela UNESPAR

4 Segundo Gil (1976, p. 55 ) a pesquisa-acdo assim como a pesquisa participante caracteriza-se pela interacio
entre os pesquisadores e membros da investigagao, no entanto, as mesmas se diferenciam tendo em vista que a
pesquisa acdo envolve uma acdo planejada, de carater social e educacional, j& a participante, envolve a distingao
entre ciéncia popular e ciéncia dominante.
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— Paranavai no ano de 2015. Atualmente, ela trabalha com a turma do primeiro ano
do ensino fundamental, no periodo matutino. Além disso, a pesquisa de campo
aconteceu nos momentos em que a professora estava presente em sala de aula.

Em relacdo aos aspectos estruturais do campo da pesquisa, a escola esta
localizada em uma regido urbana do Municipio, tendo capacidade para atender
aproximadamente 360 criancas em periodo integral. O espaco € divido em dois
ambientes que separam o atendimento desde a Educacéo Infantil até os anos finais
do Ensino Fundamental, atendendo as criangcas em ambos contextos no periodo
integral.

A escola autorizou a pesquisa de campo, visto que ndo ha lacos empregaticios
com a instituicdo. Nesse sentido, programamos a coleta de dados para serem feitas
quinzenalmente no primeiro semestre do ano de 2025. No entanto, para que
pudéssemos adentrar o espaco escolar e realizar as agdes planejadas, foi necessario
um processo normativo, a fim de preservar a imagem da instituicdo e dos participantes
da pesquisa. Desse modo, como ja mencionamos na introducéo desta pesquisa, todo
0 percurso da pesquisa de campo foi verificado e aprovado pelo CEP da UNESPAR
(Anexo A) no més de outubro de 2024.

Assim, foi redigido um documento — Termo de ciéncia do responsavel pelo
campo de estudo — solicitando a autorizacdo da escola, em conjunto a um projeto que
contempla os objetivos da pesquisa, as acdes, bem como especificando
detalhadamente os procedimentos a serem realizados na pratica pedagoégica. Em
razdo desse processo de legalidade, foi redigido e encaminhado aos responsaveis
dos menores da referida turma o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para menores de 18 anos (Apéndice A). Esse documento apresenta esclarecimentos
dos dados necessarios para a compreensao do estudo, como também a mencéo de
nao obrigatoriedade da participacdo das criancas nesse processo. Todos 0s
documentos encaminhados foram autorizados pelos responsaveis. Ao todo, 20
criancas participaram da proposta pedagogica.

Em conformidade com os preceitos éticos de uma pesquisa de campo que
envolve seres humanos, o documento denominado TALE — Termo de Assentimento
(Apéndice B) foi encaminhado para autorizagdo do uso de imagem e voz, tanto das
criancas como da professora. As observacbes foram filmadas com a intencdo de
analisarmos com maior precisdo o uso das falas e realizacdes das criangas. No

decorrer do processo das acgdes, os nomes das criancas e da professora nédo seréo
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expostos. Nesse sentido, para dialogarmos durante as explanacdes do estudo,
nomearemos da seguinte maneira: a professora, nos relacionaremos como
“professora’”; e os participantes serdao denominados(as) como criancas e enumeradas
de acordo com sua participagao.

A presente investigag&o ocorreu em sala de aula, com o cronograma conduzido
de maneira quinzenal, durante os meses de fevereiro a abril, no periodo matutino.
Nesse sentido, as agfes foram realizadas as sextas-feiras para nao interferir na
dindmica da escola e nem comprometer os horarios de outras disciplinas, como
Educacéo Fisica, Historia, Geografia e Arte, aulas regidas por outros professores que
nao fazem parte da pesquisa-acao.

Durante todo o processo da pesquisa, foram utilizados multiplos instrumentos
de coletas de dados, bem como registros sistematicos por meio de diarios de campos,
observacOes dos participantes, gravacoes de audio e video, registros fotograficos e
documentacdes produzidas durante o percurso. Esses registros permitiram identificar
e materializar as falas, compreensdes, duvidas e descobertas durante a pratica
pedagogica.

Passaremos agora a explanacéo das acdes desenvolvidas com as criangas ao

longo desse processo.

Quadro 3- Cronograma de acdes realizadas no campo de estudo

DATA ATIVIDADE DESENVOLVIMENTO

21/02/2025 Sessdo de mediacdo |Apresentacdo da pesquisadora;
esclarecimento sobre a proposta pedagogica;
sessdo de mediacdo com livros de literatura
infantil; contacdo de histéria sobre o nome,
denominada “O nome da gente” e em seguida
a producédo do cracha com o nome escrito.

07/03/2025 Descoberta do nome | Sessao de mediacéo ao ar livre com livros de
escrito literatura infantil; descoberta do nome escrita
por meio de quebra-cabeca; Filipetas com
nome escrito.
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28/03/2025 Descoberta do nome | Sesséo de mediagdo com livro Chapeuzinho
escrito Amarelo; Introducéo da tematica: espaco em
branco; Proposta de atividade de producgéo
de nome escrito representando o espaco em
branco.

11/04/2025 Descoberta do texto | Sessdo de mediagdo com contacao Sitio do
Picapau Amarelo; Proposta de descoberta do
texto; leitura pelos olhos; perguntas
norteadoras; registro de pistas encontradas
ao longo do texto; Proposta de recorte e
colagem utilizando o espaco em branco e os
acentos graficos representando os nomes
dos personagens.

25/04/2025 Descoberta do texto |Sessdo de mediagcdo em continuidade a
proposta da semana anterior; descoberta do
texto de receita da Tia Nastacia;
Apontamentos, registros e indagacdes
durante o processo. Proposta com caracteres
para producdo de filipeta com frase
apresentada ao longo da descoberta do texto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)

As acdes redigidas acima foram elaboradas com base nos fundamentos
tedricos que sustentam esta pesquisa e com o livro do Projeto Arrastdo®, visto que os
encaminhamentos propostos no projeto dialogam com a pesquisa de campo, dando
subsidios para propor a investigacdo. Com base nessa premissa, cada acao proposta,
diariamente, relacionava-se com a didatica presente no livro “A descoberta da lingua
escrita”’, de Bajard (2012). Este livro apresenta os parametros para organizar a
formacdo e desenvolvimento de uma investigacdo centrada na aprendizagem da
linguagem escrita, por meio da consciéncia grafica no contexto de uma alfabetizacéo
humanizadora.

Elie Bajard, doutor em Linguistica, fundou o Projeto Arrast&o, além disso, foi
um educador e pesquisador cujo enfoque era a aprendizagem da escrita e a formacéao
dos professores nessa area. Sua trajetoria foi marcada por acdes significativas para o

campo educacional, em diferentes estados do Brasil, assim como na Franca e Argélia.

5 Projeto proposto por Elie Bajard, fundado em 1968, é uma organizago social sem fins lucrativos que atua nas
areas pedagogicas, sociais e culturais. Promovendo a educa¢do como um compromisso para a formacéo e a
transformacdo social visando uma sociedade mais justa e com melhores oportunidades.
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Em suas pesquisas, Bajard se dedicou a investigar os processos de apropriagdo da
linguagem escrita, pautando suas convicgdes na defesa de uma prética de
alfabetizacdo que englobe as dimensdes cognitivas sociais e culturais,
compreendendo a alfabetizagdo como um fenémeno complexo. Além disso, Bajard
criticou abordagens centradas exclusivamente em préaticas de codificacdo e
decodificagao.

As contribuicdes de Bajard se estendem ainda a formacéo de professores, visto
gue, para o autor, ao propormos uma alfabetizacdo humanizadora, € necessario que
os professores estejam cientes e compreendam esse processo em um ambito social
e cultural, superando praticas mecanizadas. Nesse sentido, o professor deve
apresentar uma formacdo continuada, além de um senso critico para planejar,
sistematizar e promover praticas pedagogicas significativas para as criancas que
estejam nesse processo de alfabetizacao.

Em sintese, a escola e o professor devem compreender, segundo o autor, que
aprender a ler e escrever significa colocar a criangca — 0 sujeito — em praticas reais de
uso da escrita no seu cotidiano, possibilitando acfes e reflexdes que estimulem a
apropriacdo da escrita de modo a compreender, refletir e experienciar as relacdes
sociais que o cercam por meio da leitura e escrita. Em suma, suas pesquisas e
posicionamentos revelam a preocupacao do autor com a democratizacao da cultura
escrita e a humanizacdo desse processo nos ambientes escolares.

Sob esses aspectos, uma de suas maiores contribuicdes foi o Projeto Arrastao,
pautado em uma proposta pedagoégica que visa democratizar o acesso a leitura e a
escrita, com estratégias que englobam a cultura e a sociedade. Assim, possibilitam-
se acOes que favorecam o contato com a sociedade e com diferentes géneros textuais.
As acdes, mediadas nesse projeto, promovem a escuta, dialogo, interpretacao,
reflexdo e significado no processo de apropriacdo da leitura e da escrita.

Seguindo essas discussfes, organizamos as acfes em trés conteddos
centrais: a sessdo de mediacdo; a descoberta do nhome escrito; e a descoberta do
texto. Cada um desses conceitos representa acdes que viabilizam e condicionam as
criancas ao acesso a escrita por meio de um processo de alfabetizacdo humanizador.
A sesséo de mediacao é a porta de entrada no mundo da imaginacao, isto é, durante
essa sessdao, a crianga é convidada a explorar o acervo de livros em diferentes polos

de mediacao, sendo livre para explorar, produzir e ouvir diferentes textos, seja de
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maneira autbnoma, visualizando a imagem ou solicitando ao professor que faca a
“‘mediacio” da leitura.

E importante salientarmos que a sessdo de mediacdo considera como
mediador todos aqueles que assumem “a fungéo letrada”. Segundo Bajard (2012, p.
18), “ndo se enderega apenas a profissionais da educagao, mas também a todas as
pessoas familiarizadas com o livro que queiram se tornar mediadores de leitura”. Com
base nessa afirmacao, utilizaremos os termos mediador e mediacdo nos momentos
gue dialogam com as acdes do projeto, pois referem-se a pessoa que esta
intermediando o texto grafico exposto para as criangcas ouvintes. No caso desta
pesquisa de campo, foram a pesquisadora e a professora de sala que realizaram essa
fungéo.

Recapitulando nossas acbes, ap0s a sessao de mediacdo, entramos na
descoberta do nome escrito. Nesse processo, a crianga passa a visualizar e identificar
seu nome proprio escrito. Durante esse processo, as acdes podem ser desenvolvidas
de diferentes maneiras. Nessa etapa, buscamos apresentar para a crianca a
representacdo e identificacdo do préprio nome, por meio de filipetas, crachas,
dominds, evidenciando as singularidades da escrita, seja por meio da dupla caixa
(letras maiusculas e minusculas), o espagco em branco, acentos, entre outros aspectos
presentes no conjunto dos caracteres graficos. A fundamentacéo desse processo de
descoberta do nome escrito é evidenciar o conjunto de caracteres que possibilita
escrever diferentes nomes, formado por unidades visuais e ndo apenas sonoras.

Por fim, explanamos a descoberta do texto. Para os pesquisadores da
alfabetizacdo humanizadora, ndo é apenas por meio da escuta e do efeito sonoro que
a crianca compreende 0s textos. Por meio desse processo proposto por Bajard e seus
colaboradores, a leitura pode se iniciar pela linguagem visual e posteriormente ser
direcionada e mediada para uma transmissao vocal. Dessa forma, a proposta é
possibilitar que as criancas compreendam um texto desconhecido por meio da
visualizacao, reconhecendo palavras e construindo contexto e sentido.

Seguindo as fundamentacdes tedricas e metodoldgicas apontadas na secao
anterior, elaboramos uma proposta sustentada pelos estudos dos autores
supracitados, bem como ancoramo-nos na proposta realizada no “Projeto Arrastao”.
A vista do exposto, passamos a apresentar o estudo de campo realizado no 1° ano do

ensino fundamental na escola.
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Diante do exposto, no tépico seguinte, propomos analisar e interpretar as acoes
realizadas durante a pesquisa de campo, amparadas pelos autores ja
supramencionados. Buscamos compreender esse processo ndo apenas evidenciando
os resultados obtidos, mas revelando possibilidades e caminhos para percorrer. O
intuito compreende favorecer um processo de apropriagdo da escrita pautada em
alfabetizacdo humanizadora, que estimule a escuta, a linguagem, a interpretacéo de
textos, o didlogo, a cultura e as experiéncias significativas proporcionadas para as

criancas durante esse processo.

4.4. IMPLICACOES NO PROCESSO DE ENSINO DA CONSCIENCIA GRAFICA NA
PERSPECTIVA HUMANIZADORA

Diante desse apanhado geral, sobre o campo em que observamos e coletamos
os dados, a primeira acao foi realizada no més de fevereiro de 2025. Logo no inicio
da aula, antes das criancas adentrarem a sala de aula, cadeiras foram organizadas
em formato de meia lua, com o intuito de ampliar e possibilitar uma viséo e interacao
melhor entre os pares. Além disso, no centro, foram disponibilizados diferentes titulos
de livros de literatura infantil para a proposta a ser encaminhada.

A professora nos apresentou e explicou para as criancas o objetivo que nos
levou até ali. Apos esse momento de conversa, orientamos as criancas a respeito de
COMo aconteceria nossa pesquisa na turma e como transcorreria a aula naquele dia.
Conforme a rotina ja pré-estabelecida, anotamos no quadro todas as acdes ao longo
da manha, com o objetivo de que as criancas participassem e compreendessem todas
as propostas. Na sequéncia, sob os fundamentos do Projeto Arrastdo, convidamos as
criancas a explorarem, manusearem e lerem os livros de literatura infantil
disponibilizados. Esse processo é denominado de sessdo de mediacao.

Para propor uma sessdo de mediacdo, € necessario, de acordo com Bajard
(2012), uma quantidade de livros que possibilite o ato de escolha. Por isso, a sessao
de mediacdo ndo prevé somente a leitura e/ou escuta de textos, mas 0 acesso
autbnomo, oferecendo uma flexibilidade da crianca em interpretar os textos
disponibilizados de maneira autbnoma, com o auxilio do mediador, que vai propiciar a
experiéncia com o livro escolhido.

Durante esse processo, notamos diferentes manifestacbes das criangas.

Algumas escolheram seus textos e foram interpreta-los com autonomia a partir da
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visualizacdo das imagens. Outros escolheram livros e solicitaram que nd@s,
mediadoras, realizassemos a interpretacdo do mesmo. Vale ressaltar que, para o
projeto, a sessdo de mediacdo ndo limita a interpretacdo de livros a escuta de textos,
mas, a mediacao sistematizada do vocabulario amplo e preciso da escrita, assim como
sua compreenséao significativa.

A partir dessa experiéncia, algumas criancas, ap0s o primeiro contato com 0s
livros, passaram a escolher os textos para brincar, construindo coletivamente uma
casinha feita por livros. Para Bajard (2012), esse processo de sessdo de mediacéo

instala os primeiros saberes sobre a escrita.

Figura 1- Leitura de forma autbnoma: interpretacéo a partir das imagens

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Na figura acima, observamos que um dos polos de mediacdo criados nesse
primeiro contato com a leitura foi o da leitura individual, isto €, as criangas escolheram
alguns titulos com autonomia e comegaram a explorar o texto visualmente, visto que,
das quatro criangas presentes na foto, apenas uma delas conseguia realizar a leitura
escrita do texto grafico. Observamos ainda que, apesar de uma das criancas estar
com um livro em maos, ela se aproximou da crianca que estava lendo o livro para

ouvir a historia que ela estava explorando.
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Figura 2- Leitura mediada: a voz do mediador interpreta o texto grafico

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Nessa figura, podemos observar que as criancas se aproximaram para
realizarmos a mediacao da histéria e, assim, conseguissem compreender a narrativa
sonora do texto escolhido por uma delas. Nesse momento, evidenciamos o fascinio
pelo acesso a manifestacdo sonora vinculada com o texto grafico que proporcionam
— segundo Bajard (2012) — as possibilidades dos entrelaces da imagem, do texto
escutado e do texto grafico. Esse conjunto de fatores possibilitam uma gama de
significativos saberes da escruta que vao se concretizando para a aprendizagem da

escrita na crianca.
Figura 3- Brincadeira com a narrativa: construcao de casinha
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Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Essa figura, que representa a “Brincadeira” com o livro, foi inspirada no Projeto
Arrastdo. No projeto, esse tipo de brincadeira tem a funcdo de dinamizar os polos de
mediacdo, permitindo a entrada da crianca no mundo dos jogos, que € uma das
dimensdes da ficcao literaria. Nesse momento, apesar de ndo evidenciar a exploracéo
do texto grafico, a brincadeira permite que a crianca imagine, crie e jogue com as
narrativas. Esse movimento estimula o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem gerando uma metamorfose, ou seja, o livro se transforma diante da sua
imaginacao.

Para iniciarmos a sessao de mediacao, além de disponibilizarmos os livros de
literatura infantil, cuidamos para que os textos fossem socializados pelas criancas.
Para isso, os livros foram dispostos em um espaco acessivel, possibilitando o acesso
das criancas em escolherem os textos de acordo com suas preferéncias. Além disso,
ao longo da sessdo de mediacdo, percebemos a autonomia das criangas, em que
novos espacos vao se desencadeando. Como nas figuras apresentadas acima, cada
crianca adentra a atmosfera do livro, explorando o acervo e suas possibilidades.

Ao observarmos os desdobramentos dessa primeira agéo realizada com as
criangas, percebemos o interesse delas em participarem dos polos de mediagcédo. No

momento da leitura autbnoma, algumas criancas demonstraram entendimento da
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narrativa mesmo sem saber ler, como por exemplo, durante a mediagédo da leitura
autonoma coletiva da histéria denominada “Soldadinho de Chumbo”, surgiram
diferentes indagacdes pelas criancgas:

Crianca 1: Por que ele s6 tem uma perna?

Ap0s essa indagacao, explicamos para a crianca e 0s demais que, devido ao
soldadinho ter sido construido com chumbo, sé havia sobrado chumbo suficiente para
produzir apenas uma perna, mas gue, mesmo com apenas uma perna, ele
apresentou-se como um soldado corajoso e firme.

Crianca 2: Por que ele foi parar dentro do peixe?

Elucidamos, ap0s a crianca apontar aimagem, que depois de muitos acidentes,
o0 Soldadinho foi levado pela chuva, quando acabou caindo em um bueiro e sendo
arrastado pela agua até a correnteza de um rio, sendo engolido pelo peixe em seguida.

Podemos perceber, nesses momentos, como a sessao de mediacao possibilita
a revelacdo de trés partes dos livros: a historia em imagens; a historia sonora e a
histéria grafica. De acordo com os fundamentos do Projeto Arrastdo (2012), a crianca
sozinha ou com a mediacéo vai percebendo que a narrativa se expressa por meio das
trés matérias mencionadas. Portanto, ela passa a notar que estes aspectos se
entrelacam no livro e que a fixidez do texto escutado provém da permanéncia do texto
grafico. Assim, nessa insercdo da crianca na sessdo de mediacéo, torna-se possivel
propiciar a elas, como afirma Bajard (2012, p. 42), “a extensdo do vocabulario; a
complexibilidade da gramatica e a riqueza da estrutura do texto”.

Dando sequéncia nas ac¢des propostas no dia, direcionamos as criangas para
a finalizacdo das narrativas para darmos continuidade aos encaminhamentos.
Convidamos as criancas a sentarem em suas carteiras, que estavam dispostas em
roda, para iniciarmos a “Cerimbnia do Nome”. Nesse vié€s, para dar entrada a esse
momento, realizou-se a mediacdo da leitura do livro “O nome da gente” pela
pesquisadora. Escolhnemos o termo mediacédo de leitura, visto que, de acordo com 0s
estudos de Bajard, contar uma histéria remete-se a uma leitura que € diretamente
ligada a um texto fixo. A narrativa € veiculada pela lingua do contador, enquanto a
mediacao da leitura é a manifestacdo sonora do texto fixo, ou seja, a narrativa é
veiculada pela lingua do livro, que € o caso dessa agéo que desenvolvemos.

Durante a contacdo de histéria, as criancas foram se envolvendo,
entusiasmadas, respondendo e tentando adivinhar as questdes que envolviam a

tematica do livro. Apés a leitura, questionamos se elas conheciam seu préprio nome,
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0 nome do colega, o nome de algum familiar. Ainda nesse processo, notamos como
as criangcas demonstram necessidade de participar, pois argumentam e apresentam
detalhes de suas vidas. Para que todos conseguissem se expor, solicitamos que, de
um a um, as criangas falassem seu nome e se quisessem poderiam falar o nome de
alguém que considerassem importante. Além disso, observamos, durante essa
proposta, que as criangas demonstram interesse em ouvir e visualizar as historias

propostas, apresentando atencao, curiosidade e envolvimento.

Figura 4 — Mediagao de Leitura: O nome da gente

JNESPAR

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Ainda em relacdo a mediacdo da leitura, buscamos propor essa a¢ao para as
criancgas evidenciando o texto grafico enquanto realizamos a interpretacdo sonora. Por
meio dessa sessdo, a crianga permite visualizar a lingua escrita, tendo em vista que
essa acdo permite a extensdo do vocabulario, a complexidade da gramatica e a
rigueza da estrutura do texto escolhido.

Com base em nossas analises, observamos que as criangas, por ja estarem
envolvidas nesse processo de apropriagdo da escrita ao longo dos anos letivos
anteriores, ja identificam, reconhecem e transcrevem seus nomes com facilidade.

Nesse caso, esse hao € o primeiro contato deles com seu nome escrito. No entanto,
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com o intuito de dar sequéncia as acdes que sucedem a sessdo de media¢do, com o
auxilio de uma folha e lapis colorido, solicitamos que as criangas escrevessem seus
nomes e escolhessem um simbolo para desenhar ao longo do nome que os
representassem ou que trouxesse significado para elas.

Nesse momento, conseguimos analisar que algumas criangcas ja
demonstravam apropriacdo ao escrever seu nome proprio, enquanto outras
precisavam utilizar o nome escrito, exposto na carteira, para escrevé-lo. Achamos
necessario ressaltar que a professora da sala participou conosco do curso
“Alfabetizacdo Humanizadora: principios e funcdes dos caracteres”. Por isso, ha mesa
de cada crianca, o0 nome proprio escrito esta exposto com um simbolo, pois, como
mencionado pela mesma, a professora passou a estudar e aplicar as propostas
conforme consegue.

Figura 5 — Escrita do nome préprio com simbolo

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Na imagem acima, essa crian¢a demonstrou autonomia para realizar as acoes,
escrevendo seu nome proprio com facilidade e escolhendo de maneira autbnoma seu
simbolo, a bola. Em outros termos, a escrita pode referenciar algo, ndo apenas um
codigo mecanico, tornando, assim, o processo de alfabetizacdo mais significativo para
a crianca.

Notamos ser conveniente evidenciar, conforme explicitado por Bajard (2012),
qgue o uso da dupla caixa deve ocorrer desde 0 primeiro encontro da crianga com o
material escrito, a fim de facilitar a apropriacdo do nome gréafico. No entanto, em
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didlogo com a professora, optamos por realizar, nesse primeiro momento da pesquisa
de campo com as criangas, o0 uso da “letra maiuscula”, tendo em vista as demandas
da escola que alfabetiza com o uso da caixa alta. Conforme relato da professora,
grande parte das criancas apresentam dificuldades nesse momento da alfabetizacéo,
em que devem que compreender, escrever e reconhecer seu nome proprio escrito.

Diante do exposto, a medida que ocorreram todos esses processos, com 0
auxilio da lousa, iamos descrevendo de maneira visual 0 passo a passo realizado ao
longo da manha com as criangas. Desta forma, expomos as acbes encaminhadas
para a compreensao, como também apresentamos a importancia e necessidade da
escrita em diferentes contextos e acdes corriqueiras. Podemos observar na imagem
abaixo a escrita das acdes encaminhadas, bem como uma apresentacdo singela
sobre os caracteres gréficos, considerando que, no final da aula, a professora precisou
explicar a tarefa que seria encaminhada no livro.

Figura 6 — Escrita na lousa referente aos encaminhamentos do dia.

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Durante a explicacdo da tarefa pela professora, surgiu a divida de uma criancga,
mas pertinente a todo esse contexto de consciéncia grafica, no qual elas estdo sendo
envolvidas.

No livro, 0 nome da personagem, que seria encaminhada a tarefa, estava
escrito da seguinte forma: lolanda. Ao visualizar essa escrita, a crianga 3 questionou:
“Que letra é essa?”. Como forma de sanar a divida da crianca e também dos demais,
a professora, na lousa, escreveu o nome que levantou o questionamento e apresentou

outros nomes com o0 uso de dupla-caixa. Na sequéncia, colocou os caracteres que
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iniciavam a escrita dessas palavras em diferentes visualizagbes e comegou sua
explicagao.

De maneira breve e sucinta, j& que estavamos no final da aula, a professora
esclareceu que as letras conhecidas pelas criangas poderiam apresentar diferentes
formas em diferentes contextos de escrita. Além disso, explicou que quando se trata
de nomes préprios, a escrita comega com letras com formatos diferentes, mas que
irlamos apresentar e aprofundar isso mais para frente. No entanto, como forma de
deixar evidente para as criancas as possibilidades das “letras”, a professora utilizou a
técnica de ligacéo, para apresentar as diferentes maneiras de escrever aquele nome

com a “primeira letra” correspondente.

Figura 7 — Uso de massinha de modelar para escrita do nome proprio.

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Finalizando esse contexto, faltando alguns minutos para o término do primeiro
dia, disponibilizamos para as criancas massinha de modelar para representacdo do
nome proprio escrito, enfatizando para elas que: “O trabalho com os nomes € um
momento de descoberta prazerosa e continua” (Bajard, 2012.p63). Com base nessa
afirmacao, na acao seguinte, demos continuidade a todo esse processo, dando énfase
no nome proprio escrito das criangas.

No segundo dia de pesquisa de campo, para iniciarmos nossas acoes, a

principio, recebemos as criangcas em sala, com as mesas em duplas para realizagéo
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dos encaminhamentos. No entanto, conversamos com as criangas no acolhimento e
orientamos que iriamos realizar uma pratica no espaco externo da instituicdo. Apos
essa fala, a professora nos informou que todos os dias realiza um sorteio para um
ajudante do dia, e que antes de irmos para o espaco, fariamos o sorteio e o ajudante
escolheria os amigos para compor a fila. Essa a¢ao corrigueira nos chamou a atencéo
devido ao fato de que, neste dia, enquanto escrevia 0 nome do aluno sorteado no
guadro, surgiu a indagacéo das criancas.

No momento da escrita do nome do aluno na lousa, as criangas nao
reconheceram o nome da amiga, até que uma delas questiona:

— “E a Sophia, mas ndo é com F?”

Nesse contexto, o interessante é que antes mesmo de respondermos, Sophia
tomou a frente da palavra e afirmou:

— “Os outros acham que meu nome é com F, mas escreve com PH”

Apoés essa afirmacao, parabenizamos a crianca pela sua informagao e por
reconhecer e entender as caracteristicas do seu nome proprio. Na sequéncia,
informamos aos demais que nem sempre oS homes e/ou as palavras possuem um
valor sonoro. Portanto, devemos nos atentar ao seu valor visual, ou seja, cada nome,
cada palavra, possuem particularidades na escrita alfabética, como 0 nome da colega
de turma.

Segundo Bajard (2012, p. 84):

E interessante destacar que muitas familias brasileiras d&o aos filhos
um nome grafico que afasta-se da convencdo. [...] Elas manifestam
que o nome gréfico ndo pode ser reduzido a correspondéncia com seu
valor sonoro e gque a escrita funciona visualmente com determinada
autonomia.

Com base nessa afirmacao, os estudos em torno da consciéncia grafica dizem
gue a descoberta do nome escrito é a porta de entrada da crianca na cultura na qual
ela pertence, pois, a partir da compreenséo desse nome, a crian¢a leva em conta sua
singularidade, sentido e particularidade. Partindo desse entendimento, podemos
visualizar que a crianca que apresenta essa distincdo entre o valor sonoro e o valor
visual encontra-se nesse processo de percepcdo grafica. No caso, ela supera essa
percepcado adutiva na qual esta condicionada desde sua entrada na escola, onde em
sua maioria, os encaminhamentos sao voltados para o aspecto sonoro e passa a

descobrir o sentido da escrita por meio das unidades visuais, isto €, 0s caracteres.
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A medida em que a indagagdo se concretizou, continuamos nOSSOS
encaminhamentos levando as criangas para o espaco externo, onde realizamos a
mediagdo da leitura. Nesse dia, escolhnemos o texto “Aladim”. A escolha dessa
literatura infantil se desdobrou pelo fato ser um livro com dupla-caixa, a comecar pela
capa. Essas acoes, por mais simples que sejam, permitem que, segundo Dagoberto
(2021), as criancas vejam as palavras fisicas e compreendam com essa experiéncia
Ccomo 0s caracteres juntos se combinam construindo palavras, sentidos e significados.

Figura 8 — Mediacéao de leitura: livro do Aladim

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Conforme a mediacdo da histéria foi finalizada, fizemos alguns
guestionamentos sobre a leitura para as criangas e permitimos que eles refletissem,
guestionassem e debatessem sobre o que acharam, o que fariam no lugar de Aladim.
Também foi solicitado que comentassem o que mais gostaram da historia. Apds esses
momentos, observamos, como evidencia a afirmagédo de Dagoberto e Adriana (2024,
p. 11), quando esclarecem que “O ponto de chegada nao €, por essa razao, a propria
apropriacdo, a propria alfabetizagdo, mas a humanizagcdo por meio dela
cotidianamente construida.” Nesse sentido, entendemos como a linguagem escrita €
complexa, cultural e fundamental para o desenvolvimento humano.

Nessa condi¢cdo, demos continuidade as nossas ac¢des encaminhando as

criangas para a sala, onde direcionamos a proxima proposta a ser realizada. Nesse
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dia, nosso enfoque foi dar seguimento a escrita do nome préprio, visto que, segundo
os estudos realizados, entendemos a importancia do mesmo nesse processo de
alfabetizacdo humanizadora. Assim, organizamos as cadeiras em duplas para que
aquelas criancgas que tivessem mais facilidade auxiliassem aquelas que apresentavam
certa dificuldade em realizar as agbes com autonomia. Antes de entregar e explicar
as acOes, anotamos, no quadro, todas as acdes que fizemos para que as criangas
fossem inserindo-se nesse processo e compreendendo a funcao da escrita.

Nessa direcdo, orientamos as criancas que, naquele momento, iriamos
entregar uma filipeta, na qual constavam seus nomes préprios completos. A proposta
da acdo era que as criangas, com o auxilio de tesouras, recortassem seus homes
como em um quebra-cabeca, em que cada parte do jogo ocupa um lugar unico. Ao
manusear 0 quebra-cabeca e com o auxilio de uma filipeta com seu nome completo,
as criangcas comecaram a perceber que os nomes fazem parte de um conjunto de

elementos, isto é, de caracteres.
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Figura 9— O nome escrito como configuracgéao visual.

v

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Para Bajard (2012), ao utilizar a filipeta para reconhecer seu nome em pedacos,
a crianca comecga a reconstruir seu nome associando elementos gréaficos que o
compdem. Em outros termos, ainda que rudimentar, esse entendimento vai
possibilitando o enriquecimento da descoberta do nome e, posteriormente, de outros
nomes, até chegar as palavras e por fim, a totalidades dos caracteres gréaficos. Ainda
nas palavras do autor supracitado, essas acdes com nome proprio permitem um

aspecto primordial, qual seja:

Trata-se nesse trabalho da descoberta do fundamento da nossa
escrita: um pequeno conjunto de unidades articuladas entre si
possibilita escrever todas as palavras da lingua portuguesa. Esse
conjunto é formado ndo apenas pelas letras que possuem um valor
sonoro, mas inclui outras unidades visuais. Se a lingua oral possui
uma segunda articulacdo possibilitada por um pequeno conjunto de
elementos sonoros, os fonemas, € relevante considerar que a lingua
escrita também se vale de uma segunda articulagéo, possibilitada por
um pequeno conjunto de elementos visuais: 0s caracteres S&o
capazes de acarretar uma mudancga de sentido: a substituicdo do “ i”
pelo “ y” transforma Silvia em Sylvia (Bajard, 2012, p. 85).
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Nesse viés, além de todos 0s aspectos tedricos mencionados, ao propormos
essa acgao, possibilitamos a interacdo das criangas com 0s colegas, a troca de
experiéncia e didlogo, bem como o incentivo & autonomia no manuseio da tesoura.
Nessa perspectiva, além de completarem o nome, solicitamos que as criancas
fizessem a colagem desse processo em filipetas maiores para a construgdo de um
cartaz coletivo para a sala de aula. No cartaz, deixamos expostos 0s nomes completos
das criancas que podem ser utilizados para chamada, dentre outras opgoes.

Neste dia, a proposta era aplicarmos outras agdes com as crian¢as, no entanto,
devido ao tempo da atividade do quebra-cabeca e a visita da Secretaria de Educacéo
para averiguar agbes como presencga e cadernos, ndo conseguimos realizar todas as
acOes planejadas. Isso posto, antes da aula finalizar, comunicamos e descrevemos
na lousa as agdes realizadas e informamos nossa vinda na proxima semana.

Na semana seguinte, nossas acdes foram voltadas para a proposta de
compreensao e identificacdo do espaco em branco. A proposta foi apresentar esse
codigo para as criancas, sua importancia e como aplica-lo no cotidiano da nossa
escrita.

Segundo Bajard (2016, p. 221), o0 espac¢co em branco:

[...] faz surgir um codigo ortografico estendido, isto €, um cédigo
tipografico constituido de caracteres dotados de uma funcéo
discursiva dentro do signo visivel. Trata-se dos mesmos caracteres
utilizados pelo tablet. Esse cdodigo, que vincula uma configuracao
visual a um significado, é o cddigo béasico da linguagem escrita [...].

Nessa légica, com o intuito de dar continuidade aos encaminhamentos
anteriores, bem como a sequéncia nas acfes da consciéncia grafica, a literatura
infantil escolhida para iniciarmos nosso dia foi “Chapeuzinho Amarelo”. Novamente,
levamos as criancas para o espaco externo, a medida que visualizamos a importancia
e necessidade de tal ato para construirmos um processo de ensino e aprendizagem
significativo para as criancas. A escolha do texto ocorreu porgue buscamos uma obra
gue apresentasse dupla caixa e que tivesse um titulo composto, de modo que esse
titulo também explicitasse 0 espaco em branco, permitindo-nos adentrarmos a logica

desse caodigo.
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Figura 10 — Mediacao de leitura: Chapeuzinho Amarelo

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Durante a mediacéo da leitura, foram feitos questionamentos pelas criancas,
como:

Crianca 1: Por que o nome dela é Chapeuzinho Amarelo?

Crianca 2: A gente pode comer o bolo de Lobo?

Crianca 2: Por que ela tinha medo do Lobo?

A medida que a histéria se desenrolava, todas essas perguntas foram sendo
respondidas. As criancas demonstraram bastante interesse e curiosidade pela
histéria. Também percebemos que elas a desconheciam, portanto, foi uma primeira
experiéncia bastante rica em significados. Apds essa mediacao da leitura, deixamos
as criancas folhearem o texto, visualizando as formas graficas e pictograficas, além
de responderem e questionarem alguns pontos durante a exploracdo e manuseio com
o texto. ApOs esse primeiro momento, encaminhamos as criangas de volta para a sala,
a fim de direcionar as acdes referente a esta contagéo de historia.

JA em sala de aula, expomos no quadro a seguinte frase:
‘CHAPEUZINHOAMARELOQ?, e questionamos as criangas se era daquela forma que
escrevia o nome da personagem principal. A crianga 4 pediu a palavra e nos informou:
“‘Nao, porque se ficar junto a gente ndo consegue entender, se fica separado, fica

bonito.” Apds esse comentario, enaltecemos sua fala e complementamos para as
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demais criancgas, explicando que daquela forma n&o estava correto, pois, para trazer
sentido a0 nome da personagem, era necessario que as palavras estivessem
separadas. Depois da explicagdo, demonstramos na lousa escrevendo o nome de

alguns deles, conforme a figura abaixo:

Figura 11 — Explicacdo acerca do espac¢o em branco.

\GABRIE [YORROCHA 501

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa

Durante essa acdo, muitas criancas pediram para participar e tentaram
adivinhar o nome dos colegas que estavam sendo descritos na lousa. Observando o
interesse das criancas nessa proposta, escrevemos mais trés frases no quadro com
0 intuito de chama-las para participar ativamente desse processo de ensino e
aprendizagem. Utilizando como referéncia a tematica da literatura infantil, escrevemos
no quadro as seguintes frases: A CHAPEUZINHO AMARELO GOSTOU DO LOBO; O
LOBO FICOU CHATEADO; A CHAPEUZINHO GOSTA DE PUDIM. Em cada um
desses espacos em branco, solicitamos a presenca de uma crianga e com o auxilio
de papeis de sulfite cortados, direcionamos as criangas para que encontrassem o0
espaco adequado para colocar o cédigo previsto, como demonstra a figura a seguir.
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Figura 12 — Descoberta do espaco em branco.

() |ORO F\Coy CHATEADO.

A C HAPEYZINHO GOSTA BE *&finM

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Conforme esclarecemos 0s espacos em brancos e a necessidade de o0s
utilizarmos nas palavras, organizamos as criangcas em trés grupos para darmos
sequéncias as nossas acdes. Com os grupos organizados, disponibilizamos um cartaz
para cada grupo com uma frase e uma figura que representassem aquele contexto. A
proposta era que, em coletivo, as criangcas conseguissem observar com autonomia
onde deveriam estar os espacos em branco naquelas frases e colassem com o auxilio
de papel sulfite. Durante esse processo, observamos a importancia de estar no
coletivo, assim como a necessidade de propor praticas em sala de aula que coloquem
as criancas como sujeitos ativos do seu processo de ensino e aprendizagem. Isto foi

possivel devido ao empenho e interesse das criangas durante essa acao.
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Figura 13 — Grupos na descoberta do espago em branco.

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

O processo de descoberta do espaco em branco demonstrou-se enriquecedor,
tanto para as criancas como para nés, pois verificamos como a experiéncia de
descobrir algo novo, coletivo e com sentido transforma o processo de alfabetizacdo
em algo significativo e humanizador. Na imagem, podemos notar o interesse e
participacdo dos grupos, bem como a realizagdo das propostas com éxito,
demonstrando facilidade e entendimento. Além disso, as criancas apresentaram seus
cartazes na frente da sala para todos os colegas, demonstrando onde colocaram o
espaco em branco. Esse momento exigiu certa autonomia e compreensao do grupo
para se expor e explicar na frente dos demais alunos.

Na figura a seguir, podemos observar como foi essa experiéncia de apresentar

a atividade para os colegas de turma.
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Figura 14 — Grupos apresentando suas agoes.

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Na sequéncia, organizamos as criancas individualmente para realizarem, em
uma folha separada, o recorte e a colagem da frase colocando o espaco em branco
no lugar adequado. A diferenca dessa acdo para as demais foi que, além de nao
estarem mais em coletivo, nas propostas anteriores 0 espa¢co em branco “aparecia”
porque as criancas deveriam colocar o papel no espaco que supostamente estaria
vago. Neste caso, a frase foi entregue sem nenhum espaco, e o direcionamento foi
gue as criancas deveriam recortar as palavras e depois cola-las de acordo com os

espacos em brancos e com o sentido da frase.
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Figura 15 — Proposta de recorte e colagem respeitando os espacos em

branco.

Fonte: Acervo da autora. Dado da Pesquisa

Durante esse processo, conseguimos analisar que as criancas demonstraram
confianca e entendimento para realizar as ac¢des direcionadas. Observamos poucos
casos de criancas que precisaram do nosso apoio e auxilio para finalizar a proposta.
Conforme Bajard (2016), isto confirma que as acfes propostas pela alfabetizacao
humanizadora multiplicam as interacdes ludicas, sociais, expressivas e institucionais
entre as criancas, colegas e professoras, proporcionando ndo apenas a apropriacao
da lingua escrita, mas a apropriacdo desse meio cultural que os cercam. Na medida
em que as criancas foram terminando suas ac¢fes, passamos a encaminhar as
informacdes necessarias para finalizarmos nosso dia e avisamos as criancgas o dia da
nossa volta.

Na semana seguinte, nossas acfes precisaram ser organizadas de acordo com
o calendario da instituicdo, isto porque, naguele més, a escola estava realizando todas
as suas praticas voltadas para Monteiro Lobato. Nessa condi¢do, organizamos nossas
acOes voltadas para essa teméatica, entretanto, sem modificar os encaminhamentos
gue estavamos planejando. Esse processo foi positivo para nos mostrar que, apesar

das limitagcbes e demandas que devem ser seguidas nas instituicbes publicas de
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ensino, conseguimos realizar alteragdes que orientam nosso trabalho de acordo com
0s principios que estamos seguindo.

Dado o exposto, neste dia, organizamos nossas acfes para iniciarmos
‘Descoberta do Texto”. No Projeto Arrastdo, essa acdo refere-se a um texto
desconhecido por uma crianga, que € convidada a descobrir seu sentido e significado
por meio de suas operagdes cognitivas. Em outras palavras, ao longo desse processo,
mesmo sem saber ler, a crianca investiga e levanta hipéteses acerca do texto por meio
do sistema gréfico. Segundo Bajard (2016), “A descoberta do texto €, em nossa
abordagem, o instrumento central da conquista da lingua escrita”. Com base nisso,
explanaremos como foi esse processo com as criangas.

Como mencionado anteriormente, foi solicitado que durante essa semana e a
semana seguinte, nossas ac¢des fossem voltadas para o contexto de Monteiro Lobato
e suas obras. Assim, o texto escolhido para iniciarmos essa sessao foi a biografia de
Monteiro Lobato. Para isso, utilizamos um cartaz que contava com as informacdes
mais importantes do autor. Para transformar esse processo em algo significativo,
construimos palitoches dos personagens do Sitio do Picapau Amarelo, por ser uma
das principais obras do autor. Além disso, durante a explanacdo do cartaz com a
biografia do autor, evidenciamos o0 que € uma biografia, sua importancia e a utilizacao
da mesma no dia a dia.

Apos realizarmos o acolhimento das criangas, assim como a explicacdo de
como se desdobraria o dia, convidamos os estudantes para tentativa de descoberta
do que se tratava aquele texto. Algumas criancas tentaram adivinhar apresentando
falas, como: “E um médico” ou “é um vé”. Apds algumas tentativas, explicamos para
as criancas que aquele era Monteiro Lobato, um escritor que ficou bastante
reconhecido por sua influéncia na escrita de livros de literatura infantil, e que ele foi o
criador do classico “Sitio do Picapau Amarelo”. Nesse momento, apresentamos para
as criancas cada um dos personagens, colando-0s na lousa com a escrita dos seus
nomes proprios.

No momento da visualizacdo dos homes proprios dos personagens escritos no
guadro, quando apresentamos o nome da Emilia, a crianca 5, ergueu a mao e
evidenciou: “— Emilia, quase igual a Emily”. Essa afirmagao nos direcionou a um ponto
importante da nossa pesquisa de campo, qual seja, as criangas conseguem fazer essa
afirmacao, pautados na percepcao auditiva, isto €, essa relacdo de proximidade de

acordo com o valor sonoro.
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No entanto, aqui estd um aspecto crucial da nossa pesquisa, que € verificar
essa percepcdo no ambito grafico. Por isso, ap0s a crianca realizar esse
guestionamento, escrevemos 0S nomes um ao lado do outro, demonstrando
visualmente e apresentando para elas as semelhancas, mas evidenciando os
aspectos visuais existentes nos nomes que os diferenciavam. Assim, demonstrou-se
a importancia e singularidade que cada caractere possui na hora de formar uma
palavra no seu sentido e significado.

Partindo da apresentacdo de cada um dos personagens e apresentando seus
nomes escritos, orientamos as crian¢as que naquele dia fariamos ac¢6es diferentes, a
comecar pela producdo de palitdes de duas personagens: Emilia e Tia Nastacia. Vale
ressaltar que a escolha dos personagens a serem produzidos se deu a principio pela
Emilia, por ser uma personagem marcante e principal e, em seguida, a Tia Nastacia,
pelo fato de ter o nome composto com espaco em branco, buscando sempre
relacionar nossas acdes atuais com as praticas realizadas anteriormente. A seguir,
apresentaremos a lousa que compde 0 espaco e esse primeiro momento descrito.

Figura 16 — Lousa para iniciarmos a aula.

Fonte: Acervo da autora. Dados da pesquisa.

Conforme o exposto, dando sequéncia, as criangas coloriram, recortaram e

fizeram o palitoche para a exposi¢cdo que aconteceria na instituicio com os materiais
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produzidos referente a essa temética. Apos essa producdo, demos continuidade as
nossas agoes, apresentando um novo texto desconhecido, com poucas dificuldades
linguisticas e que grande parte das palavras fossem conhecidas pelas criancas.

Para Bajard (2012), a descoberta do texto € um instrumento que apresenta
diferentes beneficios. O primeiro consiste em instaurar uma investigacdo que traz um
prémio imediato: o sentido das palavras. Até entdo desconhecido, revela-se no
decorrer da procura e atende a curiosidade que suscitou o ato de ler. Além disso, “a
descoberta do texto coloca ao dispor do aprendiz uma matéria linguistica a ser
conquistada, possibilitando um ganho no dominio da escrita” (Bajard, 2016, p. 20).

O texto escolhido, da receita da Tia Nastacia, foi posicionado no centro da
lousa, com letras maiusculas, isto porque nossa proposta incialmente era realizar as
acOes durante um semestre completo, mas, devido as condi¢cdes particulares da
professora, ndao foi possivel, tornando assim, o tempo limitado. Para uma melhor
participacao e efetivacdo da compreenséo das criangas nesse processo, optamos por
utilizar a dupla caixa no segundo dia de descoberta de texto, pensando que as
criancas ja estariam mais familiarizadas com a proposta e conseguiriam realizar mais
efetivamente.

Nesse sentido, apds revelarmos o texto para as criancas, solicitamos que elas
fizessem a leitura visual e silenciosa do mesmo, possibilitando esse primeiro contato
com a grafia do texto escolhido. Na sequéncia, questionamos as criancas:

Pesquisadora: Do que trata esse texto?

E algumas respostas surgiram:

Crianca 6: De Bolo

Crianca 7: Mercado

Crianca 8: Colher

Apds deixarmos as criancas levantarem hipéteses, questionamos 0 motivo pelo
gual elas achavam que o texto se tratava sobre aqueles elementos. As criancas
responderam que isso era evidente devido as figuras presentes no texto grafico.
Notamos importante ressaltar que a ideia de colocarmos figuras no texto ancora-se
na perspectiva de possibilitar pistas em relacédo aos fragmentos do texto grafico com
imagens. De acordo com os encaminhamentos do Projeto Arrastdo, nesse processo,
é fundamental evidenciarmos pistas, como figuras, deixar o texto centralizado, buscar
textos que possuam palavras semelhantes, possibilitando a assimilagéo e

identificagé&o.
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Em suma, o texto deve ser composto por palavras que deverdo ser
reconhecidas pelas criancas, palavras que constam no seu repertério oral e escrito,
cujo significado é conhecido. Além disso, deve conter palavras a serem identificadas,
gue constam no repertério oral das criancas, mas a ortografia € desconhecida por
elas. E necessario evidenciar no texto palavras a serem conceituadas, isto €, palavras
gue nao sdo conhecidas no repertorio oral e nem escrito das criangas. Por fim, as
palavras a serem fixadas sdo palavras que ja foram identificadas, porém, precisam
ser retomadas na memoria.

Segundo Bajard (2016), a descoberta desse texto escrito possibilita saberes da
crianca, mas também permite analogias e deducdes. Essa acdo deixa livre a
diversidade das entradas no texto, oferecendo diferentes sentidos na exploragcéao de
um unico texto. Dessa maneira, o texto explorado foi uma receita culinaria — “bolo de
fubd”. Apods as afirmacdes e indagacdes das criangcas, comegcamos a explorar o texto
de maneira coletiva, buscando a compreensao de todos por meio do valor visual,
tracando o processo da consciéncia grafica. Esse movimento ocorre quando
convidamos os alunos a procurarem nos textos palavras que conhecem, palavras
semelhantes, palavras ou até mesmo palavras que queiram tentar descobrir o
significado.

Na sequéncia, convidamos as criancas que estavam dispostas a partilhar seus
conhecimentos no quadro, na tentativa de descobrir do que se tratava o texto. A
principio, algumas criancas reconheceram algumas palavras, como xicara, fuba e
acucar. Para identificacdo, as criancas chegavam até o quadro e com o dedo, foram
tracando as letras a fim de transmitir verbalmente aquilo que estava escrito.
Observamos isso com mais clareza na figura abaixo.

Além da identificacdo, solicitamos que as criancas encontrassem no texto
palavras iguais. Notamos que elas demonstraram facilidade em visualizar as
semelhancas como na palavra “xicara”, que se repete varias vezes, e a palavra “fuba”,
gue consta no titulo e no final da receita. Outro ponto importante a ser destacado foi
guando solicitamos que as criangas encontrassem as palavras que correspondessem
as imagens expostas, no entanto, apenas algumas criancas conseguiram. A maioria,

das criangas acabaram optando pelas palavras que estavam mais proximas da figura.
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Figura 17 — Descoberta do texto escrito

I

BOLO BE\ T - DONA BENT)
TANASTACIA B

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Avaliamos que as criancas estavam ansiosas para compreender, de fato, do
gue o texto tratava. Por isso, depois de convidar a maioria das criancas para
encontrarem e circularem as palavras que conheciam e/ou que conseguiram realizar
a leitura, pedimos para que voltassem aos seus lugares para realizarmos a leitura do
texto gréfico. Quando finalizamos a leitura, questionamos as criancas se elas
compreenderam do que se tratava o texto. Apesar de responderem que era para fazer
um bolo, notamos que elas ndo conseguiram chegar a sintese de que era uma receita.
Isso demonstrou hovamente como 0s aspectos culturais e sociais impactam em todo
0 processo de ensino e aprendizagem.

Conversamos com as criancas sobre como era uma receita, que aqueles
elementos se denominavam ingredientes e que eles possibilitavam a producdo da
receita. Com base nessa analise, conseguimos pensar em a¢des para nossa semana
seguinte pautadas nessa questao da receita, com o intuito de trazer essa lingua escrita
com sentido e significado no cotidiano das criancas.

Em sintese, a descoberta de texto exige atencéo, escuta, interesse. Além disso,
exige explorar relacdes, pois todo texto constréi um contexto. Como diz Bajard (2012),
a palavra so6 se constitui por meio de um sentido. Assim, propor a descoberta do texto
propicia a exploragdo das relacdes. Esse processo se forma no ensino e
aprendizagem da leitura enraizada na compreensao, e nao apenas na codificacdo e

decodificacao de grafemas e fonemas.
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Apés verificarmos que as criancas ja estavam agitadas e que o0s
guestionamentos e pistas a serem exploradas poderiam dar continuidade na semana
seguinte, visto que nosso tempo ja estava limitado, optamos por levarmos as criangas
para uma brincadeira no espacgo externo. Com o objetivo de relacionar essa a¢cdo com
nossos encaminhamentos, organizamos um cartaz com um texto desconhecido:
“‘Corre cotia”, uma cantiga que desenrolava um jogo. Esse jogo serviu como
instrumento para a professora dar sequéncia em suas a¢des ao longo da semana. Por

fim, realizamos a brincadeira como apresentamos na imagem a seguir.

Figura 18 — Cantiga Corre Cotia

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

No ultimo dia de pesquisa de campo, organizamos as acdes com o objetivo de
dar continuidade aos encaminhamentos da semana passada, ou seja, exploramos
ainda mais a descoberta do texto dos ingredientes do bolo de fuba e completamos
COmo 0 passo a passo da receita do bolo da Tia Nastacia. Nossa intengao, a principio,
era proporcionar para as criangas a producao dessa receita, visto que tal processo,
além de fazer parte da apropriacdo da lingua escrita, possibilita uma experiéncia
cultural e social rica em sentido e significados para elas, como ampara a THC. No
entanto, devido as normas da instituicdo, ndo foi possivel conduzir a producédo da
receita.

Nesse contexto, ao iniciarmos a aula, propomos que as criancas se
organizassem na frente do notebook para assistirem a um episodio do Sitio do Picapau

Amarelo, no qual a Tia Nastacia realizava a producdo de um bolo, como em nossas
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acOes. A instituicdo ndo possuia datashow, por isso, utilizamos o notebook para a
visualizagdo do video. Durante esse momento, as criangas ficaram concentradas,
curiosas e empolgadas em vivenciar esse momento, prestando atengdo em todas as
acOes e falas dos personagens naquele contexto que eles estavam inseridos. Na

figura a seguir, podemos ter um vislumbre desse momento.

Figura 19 — Apresentacao da receita Tia Nastacia

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

A partir dessa vivéncia, as criancas retomaram seus lugares e organizamos a
lousa com os dois textos que seriam explorados no dia. Um dos textos as criancas ja
conheciam, visto que era 0 mesmo texto da semana anterior, o texto dos ingredientes
do bolo da Tia Nastacia; ja o outro era um texto desconhecido para as criangas, mas
era continuidade deste, o qual era 0 modo de preparo do bolo de fuba.

Como vimos anteriormente, o primeiro passo da descoberta do texto € permitir
gue a crianca faca a leitura silenciosa. Apds esse primeiro contato visual com a escrita,
guestionamos se elas sabiam do que se tratava o0 texto. Algumas criancas
evidenciaram que um texto era conhecido e mencionaram que era o texto da semana
passada, enquanto outras ficaram em siléncio. Pontuamos para as criancas que
realmente um dos textos havia sido explorado na semana anterior, mas que
gostariamos que eles comentassem sobre o que achavam que se tratava o texto

desconhecido.
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Nesse momento, algumas criangas afirmaram:

— Ingredientes de bolo;

— Bolo de fuba;

— Receita.

Devido ao episédio assistido, apesar de conseguirem expor a relacao entre os
textos — a receita e o0 modo de preparo —, nenhuma crianga afirmou tratar-se de um
modo de preparo. ApGs essa primeira indagacao, solicitamos que uma crian¢a de cada
vez fosse a lousa e tentasse descobrir, ler ou identificar a palavra envolvida naquele
texto. Uma das criangas, ao chegar ao quadro, circulou a palavra “leve” realizando a
leitura com o auxilio dos dedos. Quando questionada a respeito do sentido dessa
palavra, notamos que a crianca demonstrou inseguranca para descrevé-la, no
entanto, uma colega explanou: “leve é porque nao é pesado”. Nesse momento, nos
surpreendemos, visto que essa palavra nao se refere a este significado na frase, no
entanto, nos manifestamos.

Com base nessa indagacao, fomos a lousa e falamos que realmente “leve”
pode ser algo que ndo € pesado, mas, naquele contexto em que estavamos
explorando, a palavra “leve” teria outro sentido e significado. Informamos que para
compreendemos esse sentido, precisariamos descobrir as outras palavras que
complementam o contexto. Sendo assim, convidamos outra crianga para que tentasse
descobrir as palavras ao lado do primeiro cartaz, como “Ao forno”. Com 0 nosso
auxilio, a crianga conseguiu realizar a leitura, mas ndo sabia o que sindicava forno,
por isso, novamente, explicamos o significado de forno, sua funcéo social e em
seguida, retornamos a questdo da palavra “leve”, explanando o seu contexto naquela
situacao.

Apés essa explanacdo, voltamos a descobrir novas palavras e, por fim,
realizamos a mediacédo da leitura do texto, expondo seus caracteres, sentido e funcao
social. Ao longo da descoberta do texto, realizamos esse processo de descoberta da
palavra e do seu sentido e significado inUmeras vezes, permitindo que a crianca
compreenda e se aproprie ndo apenas daquelas “letras”, mas que, por meio desse
conjunto de caracteres graficos, pudessem transformar contextos que possibilitam
entender, dominar e explorar a cultura na qual estao inseridos.

Na imagem a seguir, podemos observar as palavras circuladas na descoberta

do texto “modo de preparo”.
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Figura 20 — Descoberta do texto escrito
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Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.

Ao visualizarmos que as criancas esgotaram suas indagacdes e manifestacdes
mediante aos textos expostos, propusemos um encaminhamento a partir das acoes
realizadas ao longo da pesquisa de campo. Como mencionamos anteriormente,
gostariamos de ter mais tempo para explorarmos efetivamente as acdes que
englobam a Alfabetizacdo Humanizadora, no entanto, devido as condi¢cdes
estabelecidas, propomos essa acdo como forma de sintese de todas as acles
anteriormente realizadas.

Nessa perspectiva, com o auxilio de filipetas, oferecemos para as criancas a
seguinte frase: Bolo de fuba da Tia Nastacia. O encaminhamento engloba todas as
acOes direcionadas ao longo da pesquisa, como: nome proprio escrito, o espago em
branco, autonomia, relagdo com o contexto da descoberta do texto e, por fim, mas ndo
menos importante, a tentativa de dupla caixa. De acordo com esses
encaminhamentos, direcionamos as criangcas para recortarem cada um desses
caracteres graficos e separarem no pote. Apos esse primeiro passo, solicitamos que
as criangcas colassem cada um desses caracteres em seus respectivos lugares

formando a frase corretamente, utilizando a dupla caixa, isto é, colocando a letra
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mailscula no inicio das frases e dos nomes, bem como deixando o espa¢o em branco
evidente.

No decorrer desse processo, podemos analisar que parte significativa da sala
conseguiu realizar com autonomia a acdo, entretanto, algumas criancas
demonstraram dificuldade em identificar e diferenca entre o b e o d. Nesses casos,
fomos a lousa explicar e evidenciar a diferenca entre as letras. Como mencionado
anteriormente, nossa ideia inicial era darmos continuidade a esse processo, inclusive,
ao propormos a dupla caixa, no entanto, por questdes peculiares envolvendo a
professora da turma e a instituicdo, ndo conseguimos dar continuidade.

Apesar de tal aspecto, notamos que os dias de realizacdo da pesquisa de
campo foram enriquecedores e que apesar das limitacdes, foi possivel verificarmos e
termos subsidios para pensarmos, planejarmos e defendermos uma alfabetizacdo
humanizadora centrada na consciéncia grafica.

Com base nisso, na imagem a seguir, podemos observar uma das criancas
finalizando sua atividade com éxito. No final do dia, agradecemos as criancas, a
professora e ainstituicao pela acolhida e recepc¢ao em todo esse periodo da pesquisa.

Figura 21 — Encaminhamentos referentes a consciéncia grafica.

Fonte: Acervo da autora. Dado da pesquisa.



109

Para observamos e analisarmos todo esse percurso, precisamos levar em
consideracao o tempo de consolidacao, as condi¢des da instituicdo, como também a
participacdo das criancas nesse processo, além de reforcar que a proposta tem um
direcionamento longitudinal. Portanto, apesar dos contratempos e limitacdes, a
pesquisa de campo delimitou-se aqui a verificar o desenvolvimento da consciéncia
grafica no processo de alfabetizagdo humanizadora. Nesse sentido, torna-se
pertinente evidenciar que, com base nas propostas e envolvimento das criangas,
observamos que a pesquisa de campo demonstrou que € possivel viabilizar o
desenvolvimento da consciéncia grafica nas criancas a partir de uma alfabetizacéo
humanizadora.

A partir das analises das acdes, foi possivel notar que, com um trabalho
organizado e sistematizado, € plausivel que ocorra o desenvolvimento da consciéncia
gréfica por meio de um processo de alfabetizacdo humanizadora. Considerando as
condicdes, limitagbes e enfrentamentos existentes em um contexto escolar, devemos
evidenciar que o processo de alfabetizacao é fundamental para o desenvolvimento da
crianca. Assim, propor um ensino e aprendizagem voltados para uma apropriacao rica
em sentido, significados, saberes culturais e sociais € urgente para a nossa sociedade.
Conforme o exposto, acreditamos que apesar da limitacdo de tempo, a pesquisa de
campo nos deu subsidios para pensarmos, planejarmos e executarmos, desde o
primeiro momento da crianca na instituicdo de ensino, praticas voltadas para o
desenvolvimento da consciéncia grafica. Levando em conta esses pressupostos,
reforcaremos todo esse percurso e as implicagdes do mesmo na pesquisa de campo

em nossas consideracdes finais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o desafio de organizar um trabalho que prime pela
formacédo integral dos alunos inseridos na educacdo escolar, esta pesquisa
procurou compreender o desenvolvimento da consciéncia grafica no processo de
alfabetizacdo humanizadora com criangas do 1° ano do ensino fundamental. Por meio
de uma pesquisa ac¢éao foi possivel estabelecer um movimento de teoria e préatica, com
o propésito de vivenciar, compreender e atingir o objetivo estabelecido.

Nessa perspectiva, ao pensarmos no processo de alfabetizacdo, recorremos,
a principio, ao processo de desenvolvimento cultural e social da crianca. Nesse viés,
ancorados no materialismo historico-dialético, entendemos que o desenvolvimento
humano € um processo social e historico, constituido pelas relacbes estabelecidas
entre 0s individuos e 0 meio nos quais estdo inseridos. Envoltos por esse
direcionamento, tomamos como principio dessa ciéncia o ser social e a formacao da
sua psique.

A pesquisa mostrou que o processo de desenvolvimento cultural vai sendo
constituido por essas relacdes sociais e pelas transformacdes psiquicas. Por isso, é
fundamental proporcionar vivéncias que favorecama apropriagdo e o0
desenvolvimento dos instrumentos e signos acumulados historica e socialmente pela
humanidade, criando condicfes para a transformacéo do pensamento e da linguagem
da crianca e fortalecendo o elo entre 0 ensino e a aprendizagem de novas funcgdes,
como a apropriacéo da linguagem escrita.

Nessa direcdo, discutimos acerca da Teoria Histérico-Cultural na pesquisa,
evidenciando andlises sobre o0 pensamento, a linguagem, o desenvolvimento
das funcfes psiquicas superiores e 0 Seu percurso para investigar 0 processo
de desenvolvimento da linguagem escrita. Os estudos indicam que a linguagem
exerce papel fundamental no processo de desenvolvimento humano. Além disso,
reiteramos que a apropriacdo da escrita deve ser entendida como uma funcao social
complexa e singular.

Assim, € possivel asseverar que a apropriacdo da escrita, de acordo com 0s
pressupostos da THC, € necessdria para um ensino organizado,
sistematizado, intencionalizado e potencializado, promovendo o desenvolvimento da
linguagem escrita. Ao compreendemos essas consideragdes, entende-se que a

escrita € um processo historico, social e cultural, considerando assim, possibilidades
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no cotidiano escolar da crianca. A esse respeito, a crianga passa a controlar o
ambiente ao seu redor, fato que promove altera¢cdes no seu proprio comportamento
e aprendizagem.

Portanto, ao evidenciarmos a necessidade de teorias e
praticas intencionalizadas nesse processo, a pesquisa discorreu sucintamente em
contextualizar o percurso histérico dos métodos de alfabetizagdo no Brasil. Sem a
pretensdo de estender as andlises das propostas existentes no contexto educacional,
analisamos criticamente as principais abordagens que influenciaram e influenciam a
apropriagcado da escrita no processo de alfabetizagao.

Desse modo, a pesquisa evidenciou que apesar das mudangas presentes nos
métodos e propostas ao longo desse percurso histérico da escola publica no Brasil,
observamos que parte significativa dos meétodos vigentes englobam-se na
centralidade de propostas mecanizadas, conduzindo as criangas prioritariamente aos
aspectos técnicos da escrita, elegendo a codificacdo e decodificacdo dos codigos
existes em detrimento de ac6es humanizadoras, voltadas para o desenvolvimento
de sua psique.

Com base nessas consideracdes, surgiu nossa inquietacao e tracamos a
discussdo dessa pesquisa, questionando, entdo, como deve ser organizado um
ensino e aprendizagem da crianca no processo de alfabetizacdo. Entendemos os
limites que envolvem as propostas pedagogicas no contexto educacional atual, no
entanto, vemos a necessidade de propor uma nova organizacdo social que
proporcione as criancas um ensino voltado para o seu desenvolvimento integral no
sentido da apropriacdo da escrita e do meio social em que estes sujeitos estdo
inseridos.

Nesse sentido, a partir dos pressupostos que defendemos, buscamos estudar
e compreender novas possibilidades de alfabetizacdo, que superem essa perspectiva
mecanizada e técnica, oportunizando as criancas envolvidas nesse processo de
alfabetizacdo um ensino voltado para o desenvolvimento das suas funcfes psiquicas
superiores. Nesse viés, a alfabetizacdo humanizadora proposta por
pesquisadores, como Bajard, Arena, Buim e demais estudiosos, apresenta-se como
uma alternativa para orientar e propor um ensino que compreenda, valorize e instigue
a linguagem escrita como um fendmeno cultural, social e historico, articulando esse
processo de apropriacdo da escrita com vivéncias culturais concretas da vida da

crianca.
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Sob essa Optica, organizamos a pesquisa de modo que vivenciassemos na
escola um experimento com as criangas em processo de alfabetizac&o. Os estudos
demonstraram a necessidade de a escola propor uma formac¢ao humanizada para as
criangas, possibilitando um ensino intencionalizado nas praticas de escrita. Além
disso, vale evidenciar a importancia do blog do Nucleo de Alfabetizacdo
Humanizadora (NAHum), o qual proporcionou reflexdes tedricas e préticas
aprimoradas e significativas sobre o tema.

A partir desses aspectos, em sintonia com as discussdes realizadas, a
pesquisa de campo apresentou implicagcbes para pensarmos e organizamos 0 ensino
e aprendizagem no processo de alfabetizacdo humanizadora, tendo em vista as
limitacdes institucionais e temporais. Com base nas a¢0es pedagogicas realizadas na
escola, podemos considerar que € possivel organizar um ensino que possibilite o
desenvolvimento da consciéncia grafica nas criancas em processo de alfabetizacao.

Embora a pesquisa de campo tenha sido realizada em uma Unica escola
municipal, com fragilidades de tempo de proposta das acdes, podemos avaliar que os
dados coletados permitiram obter um olhar de como organizar e propor esse ensino
no processo de alfabetizacdo. Ficou evidente que toda organizacdo de ensino
deve considerar 0os contextos culturais, socais e historicos dos alunos de maneira que
evidencie a intencdo e sistematizacdo de acbes, permitindo que a crianca
compreenda e se aproprie da funcéo social da escrita de maneira significativa.

Assim, reafirmamos a necessidade de pensarmos um ensino e aprendizagem
da alfabetizacdo como um processo formativo da crianca, voltado para humanizacéo
do sujeito, tornando-o capaz de articular, refletir e se apropriar de todo conhecimento
acumulado cultural, histérico e socialmente.

Portanto, para mudarmos esse cenario, é essencial continuarmos nossos
estudos, discussbes e reflexdes sobre o nosso atual contexto historico e
social, buscando horizontes que nos aproximem dos pressupostos tedricos-
metodolbgicos aqui apresentados. As discussdes discorridas nesta
pesquisa continuam sendo um desafio na esfera nacional. Por essa razado, ndo se
esgotam nesse recorte aqui apresentado, principalmente, por se tratar de uma
proposta nova e com conceitos complexos. No entanto, essa
proposta permite significativas possibilidades de estudos tedricos e praticos que

contribuem para a organizacéo do trabalho do professor alfabetizador.
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A partir das acdes desenvolvidas na pesquisa de campo, foi possivel
sintetizarmos alguns principios fundamentais da proposta desenvolvida. Verificamos
que o primeiro principio identificado refere-se ao planejamento, organizacdo e
direcionamento do docente como elemento central no processo de desenvolvimento
da escrita. A maneira como o docente ird mediar os instrumentos e signos durante as
problematizacbes e acdes € que vao possibilitar e potencializar o ensino e
aprendizagem da linguagem escrita, visto que, isso ocorre por meio de acgbes
intencionais e ndo de maneira espontanea. Por isso, evidenciamos que 0s
encaminhamentos intencionalizados pedagogicos possibilitam avancos no
desenvolvimento das criangas no processo de alfabetizacao.

Outro principio evidenciado consiste na compreensao da escrita como pratica
gue proveniente de sentidos sociais, culturais, historicos e politicos. Para tanto,
notamos que a organizacao de praticas envolve receitas, cantigas, nomes, permitindo
gue a crianca estabeleca relacdes significativas com a linguagem escrita
compreendendo sua funcdo e necessidade. A pesquisa também possibilitou a
sistematizacdo de compreender a consciéncia grafica como um processo de
caracteristicas visuais e organizacionais de um texto escrito, isto €, por meio das
interpretacdes e compreensdes do espaco em branco, a diferenciacdo de imagens e
escrita, bem como a dupla caixa, permitiram a demonstracdo da possibilidade das
criancas construirem conhecimentos referente a escrita por meio de observacao,
investigacdo e interacbes com o0s textos.

Esperamos que os encaminhamentos apresentados nesta dissertacdo possam
orientar a didatica em sala de aula de maneira que os educadores do ensino dos anos
iniciais do ensino fundamental se posicionem contrarios a toda e qualquer forma

de alfabetizacdo mecanizada centrada na memorizacdo do sistema alfabético.
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APENDICE A



Universidade Estadual do
Parana - UNESPAR
] conii B Erca Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos

CEP UNESPAR

TERMO DE ASSENTIMENTO - TALE
Prezados (as) alunos (as),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “ O
desenvolvimento da consciéncia grafica no processo de
alfabetizagao humanizadora” que faz parte do Programa
de Poés-graduagao Mestrado em Ensino: Formagado
Docente Interdisciplinar, sob a responsabilidade das
pesquisadoras Maria Beatriz Sbrussi e Fatima Aparecida
de Souza Francioli da instituigdo UNESPAR (campus de
Paranavai), que aplicardo atividades com caracteres
graficos, para verificar como estd a aprendizagem deste
contetdo.

1 PARTICIPACAO NA PESQUISA: A sua participagio
acontecera da seguinte forma: sera proposto a vocé
atividades caracteres graficos, para que sejam resolvidas
em grupos com auxilio da pesquisadora. Lembramos que a
sua participagdo ¢ totalmente voluntaria, podendo se
recusar a participar, ou mesmo desistir a qualquer
momento sem quaisquer prejuizos.

2 RISCOS E DESCONFORTOS: E importante
ressaltar que, ao realizar uma pesquisa que envolve seres
humanos ha um risco, entretanto, compreende-se que 0s
riscos desta pesquisa sejam minimos visto que ¢ garantido
o sigilo e cautela necessarios para evitar condi¢oes
adversas que possam causas desconfortos,
constrangimento ou timidez aos participantes.
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2 RISCOS E DESCONFORTOS: E importante
ressaltar que, ao realizar uma pesquisa que envolve seres
humanos ha um risco, entretanto, compreende-se que 0s
riscos desta pesquisa sejam minimos visto que ¢ garantido
o sigilo e cautela necessarios para evitar condi¢des
adversas que possam causas desconfortos,
constrangimento ou timidez aos participantes.

Para evitar tais situagdes desconfortaveis, propoe-se
a apresentar medidas de prevencao ou minimizag¢ao de tais
risco, como propor um ambiente acolhedor, prote¢ao de
imagem, além disso, se faz de grande valia ter autorizagao
da escola como instituigao responsavel pelo aluno no
periodo de aula, assim como a autorizagdo dos
responsaveis, para que fiquem cientes dos fins da
pesquisa, seus riscos € também beneficios, como
obrigag¢dao do pesquisador, exposto na Resolu¢ao n° 510,
de 07 de abril de 2016, na qual contempla no capitulo I,
dos Termos e Definigdes, este respaldo a pesquisa:

V-consentimento livre e esclarecido:
anunciado participante da pesquisa ou de
seu representante legal, livre de simulagao,
fraude, erro ou intimidagdo, apds
esclarecimento sobre a natureza da
pesquisa, sua justificativa, seus objetivos,

métodos, potenciais beneficios e riscos
(RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE
ABRIL DE 2016, p.2).

3 BENEFICIOS: A pesquisa apresenta diversos
beneficios, dentre eles destacamos a contribuicao com o
trabalho pedagogico de profissionais que ja atuam na rede
educacional. Além de contribuir com a possibilidade de
ampliacao de pesquisas nessa tematica, buscamos que a
mesma se torne uma referéncia na area do ensino de
linguistica.

121



4 CONFIDENCIALIDADE: Os dados coletados serdao
utilizados apenas para fins cientificos, buscando apenas
contribuir com a escrita da dissertagdo de mestrado, nao
sendo divulgados ou expostos em quaisquer outros meios.
Cabe ressaltar que a sua identidade nao sera revelada em
nenhum momento.

5 ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais davidas
ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar
nos enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa da UNESPAR, cujo endere¢o consta deste
documento.

Qualquer davida com relagdo a pesquisa podera ser
esclarecida com o pesquisador, conforme o endereco
abaixo:

Nome: Maria Beatriz Sbrussi

Endereco: Salvador Gongalves Padilha N° 157 Municipio:
Paranavai

Telefone: (44) 9 9851-5154
Email:maria.beatriz.sbrussi@outlook.com

Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da
pesquisa podera ser esclarecida com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) envolvendo Seres Humanos da
UNESPAR, no endereco abaixo:

CEP UNESPAR

Universidade Estadual do Parana.

Avenida Gabriel Esperididao, S/N - Sala 20 — Jardim
Morumbi, Paranavai — PR

CEP 87.701-010. Paranavai-Pr. Tel: Telefone: (44)
3424-0100

E-mail: cep@unespar.edu.br

6 RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Com a
aceitagdao de participagdo na pesquisa, vocé nao recebera
nenhuma recompensa financeira ou algo semelhante.

7 PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo devera
ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma
delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.
Além da assinatura nos campos especificos pelo
pesquisador e por vocé, solicitamos que sejam rubricadas
todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por
ambos (pelo pesquisador e por vocé), de tal forma a
garantir o acesso ao documento completo.
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TERMO 1

Eu

, declaro que recebi todas as explicacoes
sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma,
desde que meu responsavel concorde com esta
participagao.

Paranavai, de
de

Assinatura

TERMO 2

Eu Maria Beatriz Sbrussi , declaro que forneci todas as
informagdes referentes ao projeto de pesquisa supra
nominado.

Paranavai,
de de

Mosa, ﬁm%,&,-

Assinatura da Pesquisadora

fls.2de 2



APENDICE B

Universidade Estadual do
Parana - UNESPAR

0 Comité de Etica em Pesquisa
COMITE DE ETICA
DZa\ | EMPESQUISA Envolvendo Seres Humanos

CEP UNESPAR

TERMO E AUTORIZACAO PARA USO DE
IMAGEM E VOZ

Titulo da pesquisa: O desenvolvimento da consciéncia
grifica no processo de alfabetizacdo humanizadora.

Dados das pesquisadoras:

Nome: Maria Beatriz Sbrussi
E-mail: maria.beatriz.sbrussi@outlook.com
Nome: Fatima Aparecida de Souza Francioli

E-mail: fatima.francioli@jies.unespar.edu.br

Local de realizagio da pesquisa: da Escola Municipal Ayrton Senna
da Silva

Prezado (a),

Solicitamos sua autorizagdo para a participagao de seu/sua
filho (a) na pesquisa intitulada “O desenvolvimento da
consciéncia  grafica no processo de alfabetizagao
humanizadora™ que faz parte do programa de pds-graduacao
Mestrado em Ensino: Formagao Docente Interdisciplinar, com
o intuito de desenvolver nos uma pratica de alfabetizagao
humanizadora por intermédio do conjunto de caracteres
graficos. Ao trabalharmos com esse tema, buscamos contribuir
com o trabalho pedagdgico dos professores ja atuantes na
rede, além de também ampliar o campo de pesquisa nessa
tematica.

1. Buscando garantir a confidencialidade e preservagao dos
participantes da pesquisa, destacamos que os dados
coletados serdo utilizados apenas para fins cientificos,
objetivando a escrita da dissertagdo de mestrado da referida
pesquisadora, nao sendo divulgados em nenhum outro
meio.

124



125

2. A pesquisa apresenta baixos riscos para os participantes,
sendo considerado o incomodo de ter uma pessoa
“desconhecida” na sala de aula, o desconforto em ser
filmado ou fotografado. Assim, busca amenizar esses
desconfortos preservando a identidade de todos os
participantes, e buscando criar um ambiente seguro e
confortavel para todos por meio de conversas sobre o
contetido. Todas as respostas obtidas pela pesquisadora nao
serao divulgadas com o nome dos participantes.

3. A pesquisa apresenta diversos beneficios no ambito
educacional, contribuindo com o processo ensino-
aprendizagem, colocando professo e aluno em atividade,
para que ambos adquiram novos conhecimentos cientificos,
tendo como principio a contextualizagao historica dos
acentos graficos, buscando assim a apropriag¢ao do conceito
l6gico-historico, compreendendo qual a necessidade
humana gerou o conceito trabalhado.

4. Cabe ressaltar que a participagdo ¢ voluntaria, podendo seu
filho desistir a qualquer momento durante a pesquisa, sem
que sofra qualquer tipo de prejuizo.

5. Os registros (fotografias e gravacdes) realizados pela
pesquisadora serao apenas utilizados para contribuir com a
coleta de dados da pesquisa, e nao serao divulgados em
outros meios que nao sejam relacionados a pesquisa.

6. Caso haja duvida com relagdo aos aspectos éticos da

pesquisa podera ser esclarecida com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) envolvendo Seres Humanos da UNESPAR,
no enderego abaixo:
Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidido,
S/N - Sala 20 — Jardim Morumbi, Paranavai — PR; CEP:
87.703-000;  Telefone:  (44) 3424-0100;  E-mail:
cep@unespar.edu.br.

7. Quanto ao preenchimento do termo, o mesmo devera ser
preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,
devidamente preenchida e assinada entregue a vocé. Além
da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por
vocé, solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste
documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo pesquisador
e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de
pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento
completo.
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TERMO 1
Eu
, declaro que fui devidamente esclarecido e concordo
que meu/minha filho (a)

participe  VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
coordenada pela pesquisadora Maria Beatriz Sbrussi

Paranavai, de
de

Assinatura
TERMO 2
Eu Maria Beatriz Sbrussi, declaro que forneci todas as

informagoes referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Paranavai, de de

Mona, 3@@%,&__——

Assinatura da Pesquisadora

fls. 4 de 4
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