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RESUMO

A presente pesquisa se inseriu na linha de estudos sobre Educagdo, Ensino e
Formacao de Professores do Programa de PoOs-Graduacdo — Mestrado Académico
em Ensino — Formag&o Docente Interdisciplinar, da Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR), Campus de Paranavai. O estudo teve como foco o trabalho docente
desenvolvido com criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), matriculadas
nos niveis Infantil 2 e Infantil 3, nos Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEI)
de Nova Londrina/PR. Partiu-se do pressuposto de que a inclusdo plena dessas
criancas exige cuidados especificos voltados ao seu bem-estar e ao seu
desenvolvimento, os quais devem orientar tanto as praticas pedagdgicas quanto as
politicas educacionais adotadas nesse nivel de ensino. Teve-se como objetivo geral
analisar o trabalho docente desenvolvido com criangas com TEA matriculadas nos
Infantis 2 e 3 dos CMEI de Nova Londrina/PR, investigando as praticas pedagogicas
adotadas na Educacao Infantil, na perspectiva da Educacdo Especial Inclusiva,
visando assegurar o desenvolvimento integral dessas criancas. A metodologia
adotada compreendeu revisao bibliografica, analise de legislacdes vigentes acerca da
teméatica e pesquisa de campo realizada com docentes da Educacéo Infantil. O
referencial tedrico se fundamentou na perspectiva da Educacdo Especial na logica
inclusiva e na Teoria Histérico-Cultural, com énfase nas contribuic6es de Vigotski e
colaboradores, destacando o papel das interacdes sociais no desenvolvimento infantil.
O estudo também contemplou a caracterizacdo do Transtorno do Espectro Autista,
considerando sua heterogeneidade e as especificidades no processo de
aprendizagem e desenvolvimento infantil. Os dados da pesquisa de campo foram
coletados por meio de questionarios aplicados as professoras dos CMEI que atuam
com criangas autistas de dois e trés anos, matriculadas em suas turmas, buscando
compreender as praticas pedagdgicas adotadas, os desafios enfrentados e as
estratégias utilizadas no contexto da Educacdo Inclusiva. Esperamos que 0s
resultados contribuam para a compreensao das praticas docentes voltadas a incluséo
de criangcas com TEA na Educacéao Infantil, bem como para a identificagéo de lacunas
formativas e institucionais que impactam o trabalho pedagdgico. Ademais,
pretendemos subsidiar a construgdo de praticas formativas e pedagogicas mais
qualificadas, que favorecam o desenvolvimento das criangas com TEA, garantindo o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem, em consonancia com os direitos
assegurados pelas politicas publicas e pelos documentos normativos da Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva.

Palavras-chave: TEA; Educacgdo Infantil; Trabalho docente; Educagédo Especial
Inclusiva.
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ABSTRACT

This research is part of the line of studies on Education, Teaching and Teacher
Training of the Postgraduate Program — Academic Master's Degree in Teaching —
Interdisciplinary Teacher Training — of the State University of Parana (UNESPAR),
Paranavai Campus. The study focuses on the teaching work developed with children
with Autism Spectrum Disorder (ASD), enrolled in Early Childhood Education levels 2
and 3, in the Municipal Early Childhood Education Centers (CMEI) of Nova Londrina,
Parand, Brazil. It is assumed that the full inclusion of these children requires specific
care oriented toward their well-being and development, which should guide both the
pedagogical practices and the educational policies adopted at this level of education.
The general objective is to analyze the teaching work developed with children with
ASD enrolled in Early Childhood Education levels 2 and 3 in the CMEI of Nova
Londrina, investigating the pedagogical practices adopted in Early Childhood
Education from the perspective of Inclusive Special Education, aiming to ensure the
integral development of these children. The methodology adopted comprises a
literature review, analysis of current legislation on the subject, and field research
conducted with teachers at this level of education. The theoretical framework is
grounded in the perspective of Special Education within an inclusive approach and in
Cultural-Historical Theory, with emphasis on the contributions of Vygotsky and
collaborators, highlighting the role of social interactions in child development. The
study also addresses the characterization of Autism Spectrum Disorder, considering
its heterogeneity and the specificities of the learning and developmental process. Field
research data were collected through questionnaires applied to CMEI teachers who
work with autistic children aged two and three, enrolled in their classes, seeking to
understand the pedagogical practices adopted, the challenges faced, and the
strategies used in the context of Inclusive Education. The text is structured into five
sections: the introduction; a discussion of children with ASD in Early Childhood
Education from the perspective of Inclusive Special Education policy in Brazil; the
development of autistic children in light of Cultural-Historical Theory; the organization
and analysis of the field research data; and, finally, the concluding remarks,
synthesizing the main points of analysis and reflection developed throughout the study.
The results contribute to understanding teaching practices aimed at the inclusion of
children with ASD in Early Childhood Education, as well as to identifying formative and
institutional gaps that affect pedagogical work, particularly the absence of a formalized
Individualized Teaching Plan (PEI) and of specialized support teachers in the CMEI
investigated. It is hoped that the study will subsidize the construction of more qualified
formative and pedagogical practices that foster the development of children with ASD,
ensuring access, permanence, and learning, in line with the rights guaranteed by public
policy and by the normative documents of Inclusive Special Education.

Keywords: ASD; Early childhood education; Teaching work; Inclusive Special
Education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa faz parte da linha de estudos sobre Educacdo, Ensino e
Formacao de Professores do Programa de Pos-Graduacdo — Mestrado Académico
em Ensino — Formacao Docente Interdisciplinar — da Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR) — Campus de Paranavai. Ela também esta vinculada ao "Grupo de
Estudos e Pesquisas em Estado, Historia, Politicas e Educacdo — GEPEHPE". O texto
apresenta um estudo sobre o trabalho docente realizado com criangas com Transtorno
do Espectro Autista dos Infantis 2 e 3 nos Centros Municipais de Educagéao Infantil de
Nova Londrina-PR.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB n° 9.394/96),
a Educacdo Basica € dividida nos seguintes niveis de ensino: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio. Nesses niveis, apresentam-se as modalidades:
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacédo Especial, Educacdo Profissional e
Tecnologica, Educacdo do Campo, Educacdo Indigena, Educacdo Quilombola e
Educacao a Distancia (Brasil, 1996).

E perceptivel que a educagio no Brasil estd em consonancia com um viés
democrético e inclusivo, na medida em que os niveis e as modalidades da educacéo
nacional visam atender a todos o0s grupos e comunidades de estudantes,
considerando suas caracteristicas e necessidades. Nesse sentido, a proposta deste
estudo encontra respaldo no trabalho docente e se ancora nas politicas publicas
educacionais de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva na Educacao Infantil,
para a compreensdao do trabalho docente e das metodologias que resultam no
desenvolvimento integral das criancas de dois e trés anos com TEA matriculadas
nesse nivel de ensino.

Evidencia-se que a Educacéo Infantil € o primeiro pilar da Educacéo Béasica e
€ nela que a crianca realiza suas descobertas por meio das interacfes, das
brincadeiras e das metodologias de ensino desenvolvidas pelos docentes em sala de
aula. Dessa forma, € imprescindivel um olhar voltado aos estudos acerca da
diversidade e das demandas hoje existentes na educacdo das criangcas pequenas
(Libaneo, 2013). Entre os cuidados que se deve ter na incluséo de todas as criangas
matriculadas estq a atencdo ao seu bem-estar e ao seu desenvolvimento, o que

bY

remete a necessidade de uma Educacgéo Inclusiva que integre de fato todas as
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criangas, para além das legislacbes e das politicas educacionais. Para isso, é
fundamental analisar o trabalho docente em Nova Londrina, de modo que, por meio
da Educacéo Inclusiva, o direito ao desenvolvimento pleno e integral de todas as
criancas seja efetivado.

O interesse pelo tema surgiu a partir das vivéncias pedagogicas da
proponente do estudo, que atua como professora de Educacdo Infantil na Rede
Municipal de Ensino do municipio investigado; quando ao assumir 0 concurso para a
docéncia em 2019, se deparou com um estudante atipico, laudado com TEA em sua
turma e, diante da inseguranca para efetivar a inclusao desta criangca em sua pratica
pedagdgica, comeca seu interesse e pesquisas na area da Educacdo Especial, na
perspectiva Inclusiva. Nesse sentido, é importante considerar que "a pratica
qguotidiana e as vivéncias dos problemas no desempenho profissional diario ajudam,
de forma importantissima, a alcancar a clareza necessaria ao investigador na
delimitacédo e resolucéo do problema” (Trivifios, 1987, p. 93).

Sendo a Educacédo Infantil o primeiro pilar da Educacédo Basica brasileira,
garantida pelo Estado e fundamentada em leis e politicas educacionais, cabe destacar
que, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essa etapa — por
se dedicar a educar e cuidar das criancas pequenas — € inicial e fundamental para o
processo educacional. Considerando a importancia desse nivel de ensino, volta-se o
olhar para uma Educacado Inclusiva pautada nas legislacdes vigentes para essa
modalidade. Diante do crescimento das demandas educacionais de inclusdo, é
fundamental ressaltar que:

A formacdo de professores para a Educagdo Especial tem sido
assinalada como uma necessidade emergente no Brasil para a
efetivacéo da incluséo escolar e vem sendo objeto de grandes debates
e ganhando diferentes contornos ao longo do tempo. Discussdes e
guestionamentos que apontam a necessidade de mudancas de
posicionamentos, conceitos e praticas pedagogicas para a atuacdo
com o PAEE, sobretudo no cenario da inclusdo escolar (Hilbig; Rebelo;
Nozu, 2021, p. 5).

Com o exposto, fica evidente que a Educacao Inclusiva ndo se fundamenta
apenas em inserir os educandos nas instituicbes escolares sem um espacgo
equiparado as suas necessidades e sem metodologias inclusivas. Esse fator justifica
que as politicas publicas educacionais para a Educacao Especial embasem tedrica e

metodologicamente o trabalho docente, de modo a viabilizar praticas pedagodgicas
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inclusivas que respeitem as especificidades e a diversidade dos contextos escolares
— neste caso, da Educacéo Infantil.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram definidos o0s seguintes
objetivos, geral e especificos:

Objetivo geral: analisar o trabalho docente desenvolvido com criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculadas nos Infantis 2 e 3 dos Centros
Municipais de Educacéo Infantii (CMEI) de Nova Londrina/PR, investigando as
praticas pedagogicas adotadas na Educacédo Infantil, na perspectiva da Educacéo
Especial Inclusiva, visando assegurar o desenvolvimento integral dessas criancgas.

Objetivos especificos:

- Conceituar o TEA, bem como historicizar a inclusdo das criancas autistas
nas salas de aula regulares da Educacéao Infantil.

- Evidenciar o desenvolvimento das criangcas com TEA na primeira infancia a
luz da Teoria Histérico-Cultural.

- Relacionar o trabalho docente nos CMEI de Nova Londrina — por meio de
guestionarios respondidos por professoras da Educacao Infantil das turmas de Infantil
2 e 3 que possuam criangas autistas matriculadas — com as politicas publicas
educacionais para a Educacédo Especial Inclusiva.

A pesquisa fundamentou-se inicialmente no levantamento bibliografico acerca
da tematica proposta, embasado na literatura teorica de autores classicos e
contemporaneos; na literatura critica, por meio de artigos, periddicos, anais, teses e
dissertacOes; e na literatura normativa, por meio das legislacdes pertinentes. O aporte
tedrico foi obtido na biblioteca do campus e em bases eletrdnicas e também pela
pesquisa de campo, por meio de instrumento de coleta de dados: questionarios.

Para a realizacdo da pesquisa, o projeto foi submetido a Plataforma Brasil,
para andlise e avaliagcdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, sendo
registrado sob o protocolo CAAE n°® 82515224.6.0000.9247, da Universidade Estadual
do Parana, com aprovacgao pelo Parecer n°® 7.063.212, de 4 de setembro de 2024.

Para a apresentacao e organizacao deste estudo, o texto esta estruturado em
cinco secdes. A secdo um, introducdo, apresenta 0os elementos essenciais para a
compreensao geral da pesquisa. A secao dois aborda as criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na Educacéo Infantil, bem como as perspectivas do trabalho

bY

pedagdgico com esse publico, & luz das diretrizes da Educacdo Especial na



15

perspectiva inclusiva no Brasil; em sua subsec¢ao, apresenta consideragdes sobre o
TEA, com o objetivo de estabelecer uma base conceitual que subsidie as analises
desenvolvidas ao longo da pesquisa. A secao trés apresenta os resultados das leituras
acerca do desenvolvimento de criancas autistas, fundamentadas na Teoria Historico-
Cultural, a partir das contribuicdes de Vigotski e seus colaboradores, com destaque
para o papel das interagdes no desenvolvimento da crianga com TEA. A se¢&o quatro
organiza e analisa os dados provenientes da pesquisa de campo, realizada por meio
de questionario aplicado as professoras dos CMEI de Nova Londrina/PR que atuam
com criangas autistas de dois e trés anos matriculadas em suas turmas. Por fim, a
secdo cinco apresenta as consideracdes finais, reunindo os principais pontos de
analise e reflexdo desenvolvidos ao longo do estudo.

Espera-se que a pesquisa contribua para a compreensdo das lacunas
existentes na educacao de criangas pequenas nos contextos investigados, bem como

para o estimulo a novas investigacdes sobre o desenvolvimento de criangcas com TEA.
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2 AS CRIANCAS COM TEA NA EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Esta secdo realiza uma discusséo sobre a presenca de criancas pequenas na
Educacao Infantil, que sdo consideradas ou diagnosticadas com autismo e que
necessitam de um trabalho diferenciado nessa etapa educacional. Esse atendimento
especializado, nas escolas da infancia, deve acontecer para que a permanéncia e 0s
direitos das criangas a educacédo e a inclusdo sejam garantidos desde os primeiros
anos de suas vidas.

N&o obstante, o objetivo desta secdo € realizar uma discussdo sobre a
presenca de criancas com Transtorno do Espectro Autista — TEA — na Educacédo
Infantil, e saber como devem ser realizados os trabalhos didaticos e a mediacdo dos
professores, a partir das orientacdes da Politica Nacional de Educagédo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva.

A secdo estd organizada em dois momentos: primeiro discutimos sobre a
Educacao Infantil e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, para, depois, realizar uma subsecao tratando sobre o Espectro

Autista e sua conceituagao.

2.1 Educacao Infantil e a nova Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacgéo Inclusiva

Evidencia-se que o processo de inclusdo de criancas com Transtorno do
Espectro Autista na Educacéo Infantil deve acontecer de forma colaborativa entre
escola, familia e poder publico.

Partindo desses pressupostos, € importante considerar que a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional (LDB) definiu a Educacao Infantil como a etapa inicial
da educacdo bésica, incluindo criancas de 0 a 5 anos de idade. A vista disso, os
artigos 29 e 30 da LDB n° 9.394/96 definem que a Educacao Infantil tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade, e esclarecem de que forma sera oferecida:
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Art. 29. A Educagéo Infantil, primeira etapa da educacgéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crian¢a de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade (Redacao dada
pela Lei n® 12.796, de 2013). Art. 30. A Educacgdo Infantil sera
oferecida em: | — creches ou entidades equivalentes, para criancas
de até 3 anos de idade; Il — pré-escolas, para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade (Redacédo dada pela Lei n® 12.796,
de 2013) (Brasil, 1996).

A LDB é um documento que permitiu o progresso na legislacdo da Educacéo
Infantil, tornando-a parte do sistema educacional, sendo reformulada varias vezes
para se ajustar a realidade dos ultimos vinte anos (Saviani, 2017). Embora a Educacgéo
Infantil tenha sido integrada ao ensino basico ha mais de dez anos (Teixeira; Furini;
Caimi, 2018), a inclusdo de criancas com deficiéncia nessa etapa é uma pratica
recente, que tem aumentado a cada ano apesar dos desafios enfrentados no processo
de ensino-aprendizagem (Machado; Walter, 2023).

Assim, a inclusdo das criangas na Educacao Infantil é assegurada por lei,
considerando aquelas que possuem algum tipo de deficiéncia, bem como qualquer
estudante (Libaneo, 2013). A partir desse principio, constroi-se um ambiente escolar
gue nao exclua nenhum aluno: quando os educadores reconhecem e valorizam a
diversidade presente na sala de aula, o ambiente se torna propicio para aprimorar o
ensino de todos os participantes do processo de Educacao Inclusiva. Essa inclusao
tem como objetivo promover o desenvolvimento completo da crianca em suas
dimensdes fisica, psicoldgica, intelectual e social, complementando os papéis da
familia e da comunidade (Brasil, 1996). Apesar de a etapa estar destinada a criangas
de 0 a 5 anos, a matricula se torna obrigatdria a partir dos quatro anos, sendo
considerada um direito da crianca e um alicerce para o processo educativo (Luiz;
Marchetti, 2020).

Devem ser consideradas, também, as criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) que, em muitos casos, ndo recebem o atendimento adequado ou
acabam sendo excluidas dessa rede, sendo encaminhadas para atendimentos
especializados, como os ofertados pelas APAEs (Silva; Matsushita; Fernandes, 2025).
Tal encaminhamento configura-se como uma pratica que se contrapde a proposta de
inclusé@o nas instituicdes de ensino regulares.

A Educacéo Inclusiva, por sua vez, constitui-se como um modelo educacional

fundamentado nos direitos humanos, que compreende a igualdade e a diferenca como



18

valores indissociaveis (Bezerra; Oliveira, 2022). Nessa premissa, ressalta-se o papel
do Plano de Ensino Individualizado (PEI): Instrumento de organizacgéo curricular e de
avaliacdo académica voltado ao estudante com TEA, que permite ajustar as metas
educacionais as necessidades singulares de cada crianca e que, também, serve como
mecanismo de avaliagdo do seu desenvolvimento.

Na visao de Pereira e Nunes, a implementagdo de um Plano de Ensino
Individualizado é essencial para superar as barreiras de acessibilidade curricular, pois
"trata-se de instrumento de organizacdo curricular e de avaliacdo académica
direcionado para um estudante com TEA, inserido em contexto pré-escolar" (Pereira;
Nunes, 2018, p. 939).

A elaboracdo do PEI exige uma visdo multidimensional do estudante,
considerando suas habilidades atuais e os objetivos a serem alcancados em
diferentes prazos, funcionando como norteador que possibilita ao professor da sala
comum e ao profissional do Atendimento Educacional Especializado a criacdo de
estratégias que favorecam a participacao efetiva da crianca nas atividades escolares,
garantindo seu direito ao aprendizado e ao desenvolvimento pleno em um ambiente
inclusivo (Pereira; Nunes, 2018).

N&o obstante, diante da relevancia didatico-metodolégica para a efetivacao
da pratica docente no trabalho didatico-pedagogico dos professores com as criancas
autistas, cabe adiantar que, nos quatro CMEI que compdem o campo empirico desta
pesquisa, o PEI ndo é elaborado nem aplicado; lacuna que sera retomada e discutida
na Secao 4, a partir dos dados coletados junto as professoras.

Dessa forma, existe uma preocupacdo com as criancas nessa faixa etéria,
devido a sua vulnerabilidade a diversos elementos que podem afetar seu
desenvolvimento, tanto no aspecto biolégico quanto no social. A LDB recebeu
diversas adicdes, incluindo a Lei n°® 11.700/2008, que estabelece como obrigacdo do
Estado garantir vaga em escola publica de Educacao Infantil para toda crianca a partir
dos quatro anos. Além disso, a Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva assegura o direito ao atendimento educacional especializado,
organizado por meio de recursos pedagogicos e de acessibilidade que garantam a
participacdo desses estudantes (Araujo; Anjos; Giroto, 2022).

Silva, Franca e Nobrega (2023) evidenciam um expressivo contraste entre o

previsto na legislagdo e a realidade da educagédo no Brasil, apontando que os
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dispositivos legais descrevem situagdes ideais, por vezes distantes das condi¢gbes
concretas de implementacdo. Nesse sentido, observa-se que, embora o Plano
Nacional de Educacéo (PNE) tenha sido instituido, persistem desafios relacionados
ao monitoramento, a supervisao e a efetivacao de suas metas e estratégias, conforme
a Lei n® 13.005/2014, que o regulamenta.

No que tange a Educacdo Especial e Inclusiva no Parana, é necessario
pontuar as tensfes e os avancos que moldaram o atendimento educacional de
pessoas com deficiéncia. Segundo Matos e Barroco (2017), a recuperacao histérica
nao € apenas um exercicio de identificacdo de fatos passados, mas uma ferramenta
para "lancar luz sobre o presente" (Matos; Barroco, 2017, p. 1045), permitindo
compreender como ideias e propostas do passado respondem a problemas
especificos de cada momento histarico.

A institucionalizagéo da Educacao Especial no Estado teve seu marco inicial
na década de 1960, em um contexto de crescente interesse pelas questdes

educacionais ligadas a pessoa com deficiéncia:

No Parand, as politicas voltadas para o atendimento educacional das
pessoas com deficiéncia, ou seja, a politica de Educacédo Especial, se
configura a partir de 1963, quando, por meio do Decreto n° 10.527, de
janeiro de 1963, a Secretaria de Estado da Educacao (SEED) criou 0os
Servicos de Educacédo de Excepcionais (Matos; Barroco, 2017, p.
1047).

Essa estruturacao inicial foi consolidada por meio de reajustes administrativos
e pedagdgicos, culminando, em 1971, na criacdo do Departamento de Educacéo
Especial (DEE/SEED). Matos e Barroco (2017) ressaltam, contudo, que essa
constituicdo néo ocorreu de forma isolada, mas sob forte influéncia de tendéncias
pedagdgicas e organismos internacionais, ocorrendo predominantemente "...nas
escolas especiais e nos programas especializados na rede publica estadual” (p. 1047).
As autoras destacam ainda que "a legislacdo investigada como fonte documental
representa uma posi¢cdo do Estado sobre a Educacdo Especial em determinado
periodo, como expressao possivel da correlacdo de forcas entre as classes sociais”
(Matos; Barroco, 2017, p. 1048). Perspectiva que permite analisar a Educacgao
Especial ndo apenas como campo assistencial, mas como espaco de luta por direitos

e reconhecimento.
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Nesse sentido, a histéria da Educacdo Especial paranaense revela um
processo de construcdo continua, marcado por avangos e retrocessos. Matos e
Barroco (2017) demonstram que o aprofundamento do conhecimento sobre a relacéo
ensino-aprendizagem € inseparavel da compreensdo dos marcos historicos que
definiram o papel do Estado frente a diversidade humana. A politica publica, portanto,
deve ser vista como produto consolidado de tensdes sociais que ainda ecoam nas
praticas inclusivas atuais.

Nesse cenario normativo, o Referencial Curricular do Parana (RCP),
implementado em 2019, foi adotado como documento orientador desta pesquisa.
Elaborado com apoio na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o RCP adapta
suas diretrizes ao contexto educacional paranaense, mantendo os Direitos de
Aprendizagem e a organizagao por Campos de Experiéncia, ao mesmo tempo em que
especifica o curriculo estadual por meio de diretrizes préprias. Sua constituicdo
fundamenta-se na necessidade de alinhar o curriculo estadual & BNCC, atendendo
aos preceitos da LDB n° 9.394/96. Legalmente, o documento foi instituido pela
"Deliberacdo n° 03/2018: Normas complementares que instituem o Referencial
Curricular do Parana: principios, direitos e orienta¢fes", que assegura que as escolas
das redes publica e privada reorganizem suas propostas pedagogicas em
conformidade com as aprendizagens essenciais determinadas em nivel nacional
(Parand, 2019).

Sobre essas proposicoes, Paula e Moro (2023) observam que, diferentemente
dos modelos tradicionais fragmentados, o referencial organiza a Educacao Infantil em
torno de eixos estruturantes e campos de experiéncia, garantindo que a crianca seja

sujeito de seu conhecimento:

Fica instituido no Sistema Estadual de Ensino do Parana, por
recomendacdo do Comité Executivo da BNCC [..] o Referencial
Curricular do Parana, que deve ser o documento orientador do
processo de elaboracdo ou adequacdo dos Curriculos e Projetos
Politico-Pedagdgicos das instituicbes de ensino das redes publicas e
privadas (Paula; Moro, 2023, p. 575).

A organizacao curricular substitui a l6gica de disciplinas por cinco campos de
experiéncia (como "O eu, o0 outro e 0 nds" e "Corpo, gestos e movimentos"), nos quais
o brincar e as intera¢gbes sao fundamentais, estimulando as criangas a interagir com

pares e adultos ao explorar espacos, materiais, objetos e brinquedos; estrutura que
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visa assegurar os seis direitos de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se). O objetivo primordial do RCP é assegurar que 0 processo
formativo desenvolva competéncias traduzidas, no texto paranaense, como objetivos
de aprendizagem: "As aprendizagens essenciais que devem compor O processo
formativo de todos os estudantes sé@o estabelecidas como Direitos e Objetivos de
Aprendizagem" (Parana, 2019). Os objetivos para a Educacéo Infantil, portanto, ndo
se restringem ao acumulo de informacdes, mas focam na ampliacdo de saberes e na
formacdo de atitudes sociais e afetivas.

Em suma, o Referencial Curricular do Parand sistematiza um projeto
educativo em que legislacao e préatica pedagdgica convergem para garantir o direito a
infancia. Sua organizacdo por campos de experiéncia e seus objetivos de
aprendizagem permitem que 0S municipios paranaenses construam curriculos que
respeitem singularidades regionais, mantendo o compromisso com as competéncias
gerais da Base Nacional.

A inclusdo, que transcende os limites das instituicdes de ensino, deve ser
priorizada desde a Educacdo Infantil, favorecendo a identificacdo precoce das
necessidades educacionais especificas e a oferta de atendimentos adequados. Para
tanto, faz-se necessaria a formulacdo e a efetivacdo de politicas educacionais
municipais que assegurem condicfes para a implementacdo da Educacéo Inclusiva
nesse nivel de ensino, considerando o RCP como principal documento normativo
vigente para o trabalho docente.

Com o0 exposto, embora fundamentada em garantias de direitos
historicamente conquistados no ambito da Educacédo Especial, a Educacao Infantil
ainda enfrenta dificuldades para atender a essas demandas, sobretudo em razéo da
insuficiente formacgéo dos professores para a efetivacado da inclusado escolar; o que,
consequentemente, limita o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
considerem as especificidades das criangas autistas.

Destaca-se, ainda, que as criancas matriculadas na primeira etapa da
Educacao Basica apresentam caracteristicas proprias dessa fase, especialmente no
gue se refere ao desenvolvimento mediado pelas interagdes. De acordo com Vigotski
(2001), as interacdes sociais desempenham papel crucial no processo de
desenvolvimento humano, pois é nas rela¢des interpessoais concretas com outros

individuos que se assimilam e internalizam as formas culturalmente estabelecidas
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pela sociedade, as quais regem as relagdes sociais € humanas. E por meio das
interagdOes sociais, estabelecidas nas relagcdes com os elementos da cultura, que se
constituem os processos de desenvolvimento interno. Nesse sentido, as praticas
pedagogicas devem fundamentar-se nos Campos de Experiéncia propostos pelo
Referencial Curricular do Parana (2019), a serem desenvolvidos ao longo do ano
letivo, considerando as necessidades e potencialidades das criangas nessa etapa.

E neste viés que se adota a Teoria Historico-Cultural como base desta
pesquisa, visto que a Educacéao Infantil tem como fundamento, entre outras a¢des, as
interagcbes com o0s elementos que representam 0s signos da cultura humana, em
especial a linguagem. A partir desse referencial, discute-se, ao longo do trabalho,
como a crianca autista se desenvolve social e culturalmente no ambiente escolar, na
relacdo com os colegas, as professoras e a equipe gestora. Sobre o desenvolvimento
infantil, Leontiev (2004) afirma que esse processo ndo ocorre de forma Unica,
destacando que, a depender das circunstancias, a crianga pode nao desenvolver
certas habilidades no mesmo ritmo. Assim, entende-se que as interacfes e 0
desenvolvimento da crianca autista ha Educacéao Infantil se apoiam em bases tedéricas
e normativas que precisam ser aplicadas metodologicamente em sala de aula,
considerando as especificidades dessas criancas e o seu direito a inclusao.

E nesse contexto histérico-normativo que se situam os marcos internacionais
da Educacéao Inclusiva: a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994) proclamaram o direito universal a educacdo e
promoveram a incluséo de individuos com necessidades educacionais especiais em
escolas regulares, impactando a formulacdo de politicas educacionais globais e
nacionais. No Brasil, essa influéncia se refletiu na elaboracdo da Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, bem como na Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146/2015 (Brasil, 2015).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva (Brasil, 2008) e o Plano Nacional de Educagcdo em Direitos Humanos —
PNEDH (Brasil, 2007) sao referéncias essenciais que orientam a execucdo de
medidas para garantir 0 acesso e a permanéncia de estudantes com deficiéncia no
ensino regular, em salas de aula comuns, valorizando a diversidade e fomentando a

equidade.
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No Brasil, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006), promulgada pelo Decreto n° 6.949/2009, foi consolidada na Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI), Lei n°® 13.146/2015, também chamada de Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que mudou a percepcdo da deficiéncia ao adotar o modelo social,
segundo o qual a deficiéncia € consequéncia da interacdo entre limitacdes individuais
e obstaculos sociais, atribuindo a sociedade a responsabilidade pela incluséo
(Sigueira; Kassem, 2022). A LBI expandiu direitos essenciais, como trabalho,
educacdo, acessibilidade e capacidade civil, além de fortalecer disposicdes ja
presentes na legislacdo desde a Lei n® 8.213/1991 (Brasil, 1991).

A LBI reflete, no ambito dos direitos humanos, os valores da dignidade
inerente, autonomia, nao discriminacao, igualdade de oportunidades e participacao
plena na sociedade, buscando garantir que pessoas com deficiéncia possam exercer
seus direitos fundamentais em igualdade com os demais cidaddos. E a principal
legislacdo de inclusdo no Brasil para a Educacdo Basica, garantindo o direito a
Educacao Inclusiva e exigindo que as instituicbes de ensino proporcionem acesso,
permanéncia, participacao e aprendizado, disponibilizando os servi¢os e recursos de
acessibilidade necessarios e proibindo a recusa de matricula com base em
deficiéncia:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania
(Brasil, 2015).

Além de definir direitos, a LBI imp&e ao poder publico e a sociedade o dever
de garantir acessibilidade em diversas esferas — educacdo, trabalho e saude —,
ampliando o conceito de pessoa com deficiéncia ao reconhecer que a restricdo nao
reside na caracteristica individual, mas na forma como a sociedade se estrutura e se
relaciona com essa diversidade. Portanto, a Educacédo Especial € uma modalidade de
ensino que se aplica a Educacéao Infantil, ao passo que a inclusao € garantida por lei
a todos que tém direito a ela, sendo assegurada por diversas legislacdes, entre elas
a LDB n° 9.394/96 (Brasil, 1996) e a LBI (Lei n® 13.146/2015).

Nesses termos, o trabalho docente deve partir da premissa reflexiva
"embasada em conhecimentos tedricos e metodoldgicos"” (Vitaliano, 2019, p. 5), sendo
imprescindivel que o profissional de educagéo possua embasamento tedrico para que

seus encaminhamentos metodoldgicos sejam pautados no conhecimento e no
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dominio dos objetivos que pretende alcancar em sala de aula. Nesse contexto,
Vitaliano (2019) relata que professores de Educacéo Infantil mencionam a auséncia
de praticas metodologicas, a precaria formacdo de educadores para atender a
demanda da Educacdo Especial Inclusiva e a falta de recursos materiais e
pedagdgicos; fatores que dificultam a premissa reflexiva mencionada e reafirmam a
necessidade de processos formativos que supram tais defasagens.

Diante disso, ressalta-se a importancia da gestdo democratica e da
participacdo ativa de todos os envolvidos no processo de inclusdo: comunidade,
gestores e, sobretudo, professores; sujeitos determinantes desse processo, uma vez
que sao eles que desenvolvem as préticas e as metodologias de ensino em sala de
aula, efetivando as politicas educacionais de inclusdo. Com base nisso, é fundamental

considerar que:

Se as politicas educacionais exercem papel decisivo na formacao do
professor de Educacao Especial e dos professores em geral, é preciso
gue essa formagéao seja baseada nos principios de democratizacdo do
acesso a educacdo, no que tange ao docente e as suas demandas.
Ressaltamos que apenas inserir alunos PAEE em salas comuns,
cumprindo determinacdes legais, ndo é o suficiente para se efetivar o
direito a escolarizacdo e ao acesso ao conhecimento cientifico
produzido e sistematizado pela humanidade (Hilbig; Rebelo; Nozu,
2021, p. 5).

E perceptivel a conjuntura citada, pois, quando se trata de incluséo, faz-se
necessario o trabalho colaborativo entre gestores politicos e educacionais, corpo
docente e familia. Essa comunhao de fatores sociais e educacionais € importante para
gue as politicas publicas e educacionais para a Educacao Inclusiva sejam efetivadas
com principios de equidade e condicbes de acesso, permanéncia e pleno
desenvolvimento das criangas com autismo matriculadas na Educacgdo Infantil,
favorecendo um trabalho docente que permita que a Educacdo Especial Inclusiva
aconteca de fato.

Diante desse quadro normativo e institucional, cabe examinar mais de perto
os desafios concretos enfrentados na efetivacdo dessa inclusdo. A inclusédo de
criancas autistas na Educacao Infantil constitui um desafio contemporaneo para os
sistemas educacionais, exigindo a reformulacdo das praticas pedagodgicas
tradicionais. Como ressalta Mantoan (2015), a Educacéo Inclusiva ndo se limita a

simples insercdo dessas criancas no ambiente escolar, mas requer a aplicacdo de
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politicas e praticas educacionais que atendam a diversidade humana em sua
totalidade, conforme preconiza a Lei Brasileira de Incluséo, Lei n® 13.146/2015 (Brasil,
2015).

Segundo Kassar (2011), a Educacéo Infantil assume papel fundamental no
desenvolvimento das criangcas com TEA, pois é nessa fase que se estabelecem as
bases para a aprendizagem e a socializacdo; o trabalho pedago6gico com criancas
pequenas com TEA deve priorizar a construcdo de relacbes significativas, o
desenvolvimento da comunicacdo e a exploracdo do ambiente, respeitando suas
particularidades sensoriais e cognitivas. Nessa perspectiva, a pratica inclusiva na
Educacéo Infantil vai além da adaptacao curricular, demandando uma abordagem que
considere as singularidades de cada crianca. Como destacam Gomes e Barbosa
(2019), € necessario abandonar o paradigma da normalizacdo para abracar a
diversidade como valor constitutivo do processo educativo.

Apesar desse consenso teérico, contudo, a implementacdo efetiva da
Educacdo Inclusiva para criancas com TEA enfrenta obstaculos estruturais e
conceituais nem sempre superados na pratica. A pesquisa de Baptista e Nunes (2017)
identificou trés principais desafios: a formacdo deficitdria dos professores, a
resisténcia as mudancas nas préaticas pedagodgicas e a falta de recursos de apoio
especializado. No entanto, experiéncias bem-sucedidas demonstram que, quando
adequadamente implementadas, as estratégias inclusivas beneficiam todos os
alunos. Conforme Mrech (2018), a utilizagdo de recursos visuais, a organizacao
estruturada do ambiente e o trabalho colaborativo com as familias tém se mostrado
eficazes no processo de incluséo.

Em termos gerais, a efetivacao do paradigma inclusivo demanda investimento
na formacdo continuada de professores, na estruturacdo de redes de apoio e na
consolidacéo de politicas publicas intersetoriais. Assim, a Educacao Inclusiva para
criangas com TEA na primeira infancia configura-se como um desafio para a
concretizacdo dos principios democraticos que devem nortear a educacgdo
contemporanea.

Na sequéncia, discute-se o Transtorno do Espectro Autista (TEA), para,
posteriormente, destacar o trabalho docente e 0 aprendizado de criangas com TEA de

2 e 3 anos na Educacgéo Infantil.
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2.2 Transtorno do Espectro Autista (TEA): conceituacdo, prevaléncia e
implicagcdes na Educacao Infantil

No ambito da Educacdo Infantil, a discussdo sobre o TEA ndo pode se
restringir a uma descricdo isolada: o conceito precisa ser articulado as condicfes
concretas de ensino, de aprendizagem e de desenvolvimento, sob pena de reduzir a
crianca autista a um conjunto de sinais e sintomas descolados do processo educativo.
E nessa direcéo que Soto, Kiss e Carter (2016) sustentam que a conceituacéo atual
sobre o autismo busca maior precisdo para diagnosticar o TEA em idade mais
precoce, identificando as criangas com esse transtorno para que as intervencgdes
tenham resultados cada vez mais eficazes. Tal premissa guarda estreita relacdo com
a funcdo pedagogica da Educacdo Infantil, etapa em que a identificacdo de
necessidades educacionais especificas pode fundamentar, desde cedo, préticas
docentes inclusivas.

Sob a perspectiva educacional, importa considerar que o0s critérios
classificatérios do DSM-5 deslocaram o eixo de caracterizacao clinica para critérios

operacionais, cuja traducao didatica é discutida por Lima (2023):

Um estudo revelou que, com base apenas no relato dos pais sobre
sintomas de TEA, os critérios do DSM-5 identificaram 91% das
criangas com diagnostico clinico de TGD do DSM-IV. Isso significa que
muitas criancas diagnosticadas com TGD agora séo identificadas com
TEA pelo DSM-5 (Lima, 2023, p. 116).

Essa mudanca terminoldgica provoca impactos diretos na organizacdo das
salas de aula, uma vez que amplia o publico-alvo das praticas inclusivas e exige do
professor uma leitura mais atenta das heterogeneidades presentes no cotidiano
escolar. Em termos de prevaléncia, os dados do IBGE indicam que, em 2022, havia
2,4 milhdes de pessoas com autismo no Brasil, crescimento atribuido ao
aprofundamento do entendimento sobre o TEA, & maior sensibilizacdo da populagéo
€ ao progresso nos instrumentos e critérios diagnosticos (Freire; Nogueira, 2023).

Esse expressivo crescimento da demanda tem implicacOes imediatas para o
planejamento pedagogico na Educacgéo Infantil, n&o apenas quanto a matricula, mas
sobretudo quanto a reorganizacdo do trabalho docente. Conforme observa Almeida e

Neves (2020), o aumento se deve a ampliacdo da conscientizagdo, aos avangos nos
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instrumentos diagnoésticos e a redefinicdo dos critérios classificatorios, resultando em
maior numero de diagnosticos e na ampliacdo das demandas por adaptacdes sociais,
educacionais e de saude. Em consequéncia, as instituicdes educativas sao
convocadas a reestruturar seus projetos politico-pedagdgicos, seus planos de ensino
e suas estratégias didaticas a luz de uma heterogeneidade cada vez mais visivel.
Sob a perspectiva educacional, Barros, Silva e Costa (2015) destacam que as
instituicbes enfrentam desafios objetivos para a efetivacdo da inclusédo, tais como a
insuficiéncia de infraestrutura adaptada, a limitada formacao docente, a escassez de
recursos pedagodgicos especializados e a persisténcia de barreiras atitudinais,
evidenciadas por preconceito e resisténcia a matricula. Esse diagnostico, somado ao
elevado numero de alunos por turma e a necessidade de acompanhamento
pedagdgico individualizado, evidencia os limites estruturais com os quais o trabalho

docente na Educagéao Infantil precisa dialogar:

No eixo das implicacbes didéaticas, é necessario reconhecer que
criangas com TEA podem apresentar, em variados graus, dificuldades
persistentes na comunicacao e na interagdo social, padrdes restritos
e repetitivos de comportamento, resisténcia a mudancas e alteracdes
na resposta a estimulos sensoriais. Essas caracteristicas interferem
diretamente na forma como a crianga se relaciona com o ambiente
escolar, com o0s objetos de conhecimento e com o grupo de pares,
exigindo do professor capacidade de observacao, flexibilidade didatica
e conhecimento das especificidades sensoriais e cognitivas presentes
no espectro (Lemos; Salomao; Agripino-Ramos, 2014, p. 92).

A esse respeito, Franca et al. (2022) afirmam que as criancas com TEA podem
evidenciar dificuldades em manter contato visual, expressar emoc¢6es, compreender
gestos, estabelecer vinculos de amizade e engajar-se em atividades coletivas,
tendendo frequentemente a preferir brincadeiras solitarias ou interagdes superficiais.
Como estratégias de apoio, recomenda-se 0 uso de histdrias sociais para orientar a
crianga em diferentes contextos, o incentivo a participacdo em atividades que
promovam interesses compartilhados e a utilizacdo de recursos visuais, como
fotografias, para o ensino de expressdes faciais e corporais.

Para que tais estratégias se consolidem no cotidiano da Educacéo Infantil, o
trabalho docente requer planejamento sistematico e intencional, sustentado por
instrumentos formalizados. Nesse contexto, o PEI — ja apresentado na secao anterior
— assume papel central como dispositivo de organizacao curricular e de avaliagéo.

Sua operacionalizacao exige do professor uma visdo multidimensional da crianga, o
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que pressupde a articulacdo entre o ensino comum e o Atendimento Educacional
Especializado. Conforme o Decreto n® 7.611/2011, a politica educacional prevé a
matricula do publico-alvo da Educacéo Especial na classe comum do ensino regular,
com atendimento no contraturno no AEE, assegurando a dupla contabilizacdo no
FUNDEB. Para Brostolin e Souza (2023, p. 289), "essa oferta deve ser uma pratica
estruturada, integrada ao planejamento da instituicdo, uma vez que o atendimento
deve constar no Projeto Politico Pedagogico, documento norteador do trabalho da
Educacao Infantil* — o que reforca que a formalizacdo do PEI ndo € uma exigéncia
isolada, mas parte de um planejamento institucional mais amplo, do qual o Projeto
Politico-Pedagdgico é peca central.

Sobre a necessaria formalizacdo do PEI como instrumento a servico do

trabalho docente, Glat e Pletsch (2011, p. 87) sustentam que:

O Plano de Ensino Individualizado n&o deve ser visto como um
instrumento de isolamento ou de criacdo de curriculos paralelos para
os alunos com necessidades educacionais especiais. Pelo contrério,
sua finalidade é servir como um guia que orienta o professor regente
na adaptacdo de objetivos, conteldos e estratégias de avaliacéo,
assegurando que o estudante tenha condic¢des reais de participar das
atividades da turma. Ao se negligenciar esse planejamento, a escola
acaba por perpetuar a exclusdo silenciosa, na qual o aluno esta
presente no espaco fisico, mas desprovido de suporte pedagogico
efetivo para o desenvolvimento de suas potencialidades cognitivas e
sociais.

Nessa diregdo, o PEI configura-se como ferramenta mediadora entre a
heterogeneidade do alunado e a intencionalidade pedagdgica, evitando que a inclusao
se converta em mera insercao fisica da crianca no espaco escolar. Esse enfoque é
coerente com a constatacdo de Prizant (2015) de que a aplicacdo de terapias e
intervencdes educacionais deve respeitar a singularidade e os direitos da pessoa com
autismo, evitando métodos excessivamente normativos, pois toda proposta
pedagdgica precisa preservar a dignidade da crianca.

Sob a perspectiva das estratégias didaticas propriamente ditas, a literatura
sinaliza que os melhores resultados s&o alcancados por meio de intervencdes
individualizadas, baseadas em evidéncias e centradas nas necessidades especificas
de cada individuo dentro do espectro (Volkmar; McPartland, 2014, p. 78). Entende-se
por “intervencdes baseadas em evidéncias" aquelas cuja eficacia foi sistematicamente

testada e validada pela pesquisa cientifica, em oposi¢cdo a praticas fundamentadas
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apenas na intuicdo ou na tradicdo pedagogica; distincdo relevante para orientar a
escolha de estratégias no cotidiano da Educacéo Infantil.

No escopo da Educacéao Infantil, segundo Mrech (2018), essas intervencdes
podem ser realizadas por meio de recursos visuais, da organizacao da sala de aula,
da construcéo de rotinas previsiveis e do trabalho em conjunto com as familias. E
oportuno destacar ainda que a implementacdo dessas estratégias requer, conforme
assinalam Hilbig, Rebelo e Nozu (2021, p. 5), "mudancas de posicionamentos,
conceitos e praticas pedagogicas para a atuacdo com o PAEE, sobretudo no cenario
da incluséo escolar".

A esse respeito, Mantoan (2015) adverte que a Educacao Inclusiva nao se
limita a simples insercéo dessas criangcas no ambiente escolar, mas requer a aplicacéao
articulada de politicas e praticas educacionais voltadas ao atendimento da diversidade
humana em sua totalidade. Nessa conjuntura, o professor deixa de ser visto como
transmissor de conteddo e assume a funcdo de mediador, voltando sua acédo
pedagdgica a construcao de contextos de aprendizagem nos quais a crian¢ca com TEA
possa explorar, comunicar-se e interagir com os pares. Conforme observa Vigotski
(2007, p. 94), "todas as funcdes psiquicas aparecem duas vezes no curso do
desenvolvimento da crianga: primeiro em nivel social, interpsicolégico, e depois em
nivel individual, intrapsicolégico".

Essa lei geral do desenvolvimento aplica-se também a crianca com TEA: o
trabalho pedagdgico na Educacédo Infantil deve priorizar a mediacdo nas interacdes
sociais para que a aprendizagem seja internalizada como conquista da crianga. Sob
a mediacado do professor, o uso intencional de objetos, signos e brincadeiras torna-se
o caminho pelo qual a crianca constréi significados compartilhados, deslocando sua
relacdo com o mundo do nivel puramente sensorial para o nivel simbdlico.

A brincadeira, em particular, ocupa lugar fundamental no trabalho docente
com a crianga autista na Educacao Infantil. Conforme Sousa et al. (2020), a
estimulacao de criangcas com TEA por meio de brincadeiras com colegas, familiares e
amigos favorece a interagdo social, auxiliando no aprimoramento de habilidades
fundamentais para as relacdes do cotidiano. Nessa mesma direcdo, a partir dos
referenciais da perspectiva historico-cultural, Martins e Gées (2013, p. 28) apontam
para a possibilidade de que "a brincadeira atue como um aspecto propulsor do

processo de desenvolvimento global dessas criangas".
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Sob esse enfoque, o professor atua intencionalmente para que o ato de
brincar se converta em espaco de aprendizagem, de linguagem e de vinculo com o
outro, especialmente quando organiza o ambiente, seleciona materiais e media as
relacdes entre as criancas. A materializacdo desse conjunto de principios no cotidiano
escolar exige, contudo, professores em formagao continuada. Vitaliano (2019, p. 55)
esclarece que:

A formacédo docente para a inclusdo ndo se esgota na transmissao de
conhecimentos tedricos ou em treinamentos técnicos sobre as
especificidades das deficiéncias. Ela exige uma mudanca de
paradigma que possibilite ao professor reconstruir suas concepgoes
sobre o0 ensino e a aprendizagem, reconhecendo a diversidade néo
como um entrave, mas como uma condi¢cdo inerente ao processo
educativo. Esse processo formativo deve, portanto, ser articulado a
realidade das escolas, oferecendo suporte para que o educador
desenvolva, de maneira reflexiva e colaborativa, estratégias
pedagdgicas que garantam o acesso, a participacao e a aprendizagem
de todos os estudantes, independentemente de suas condi¢cdes
fisicas, sensoriais ou intelectuais.

A partir das consideracoes tracadas, evidencia-se que a inclusdo de criangas
com TEA na Educacado Infantil configura-se como um desafio pedagdgico que
demanda acdo intencional do professor, formalizacdo do planejamento em
instrumentos como o PEI, integracdo com o AEE, formacdo docente qualificada e
articulacdo com as familias. Em sintese, o trabalho docente com criancas pequenas
com TEA deve organizar-se a partir de uma intencionalidade pedagogica mediada,
sustentada pela compreensao das especificidades do espectro e pela conviccéo de
que o processo de ensino e aprendizagem, nessa etapa da educacao basica, €, antes
de tudo, um processo de relacdo com o outro, com 0s pares e com a mediagao do
conhecimento.

Apresentados os fundamentos conceituais e normativos sobre a Educacao
Infantil, a Educacao Inclusiva e o TEA, a proxima sec¢éo aprofunda a discusséo sobre
o desenvolvimento das criancas autistas a luz da Teoria Historico-Cultural,
examinando conceitos centrais; como mediacdo e Zona de Desenvolvimento

Proximal; que serdo retomados na analise dos dados na Sec¢ao quatro.
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3 DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS AUTISTAS A LUZ DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

Esta sec¢édo realiza um estudo sobre o desenvolvimento das criancas autistas
sob a perspectiva de aprendizagem e desenvolvimento da Teoria Historico-Cultural e
esta organizada em dois momentos sendo que, primeiro realiza uma discussao sobre
teoria historico cultural e suas contribuicdes para o desenvolvimento da crianga autista
e na sequéncia discute sobre o trabalho docente e o papel das interacbes no
desenvolvimento da crianga com TEA de 02 e 03 anos na Educacgéo Infantil.

Abordar as ideias de Vigotski pode ser visto como um desafio em virtude da
sistematizacdo do ensino, da auséncia de estrutura, do nimero excessivo de alunos
em sala de aula, da falta de suporte da instituicdo de ensino, entre outros fatores que
fazem parte do cotidiano escolar. Contudo, isso nao implica que pensar e trabalhar na
ZDP seja inviavel.

O docente dispde de recursos e saberes que permitem o deslocamento do
estudante de seus conhecimentos prévios para o desenvolvimento potencial, como

ser& discorrido nas subsecfes a seguir.

3.1 A teoria histérico-cultural e suas contribuicdes para o entendimento da

criangca com TEA

A Teoria Historico-Cultural (THC), desenvolvida por Lev Vigotski em
colaboracdo com Alexander Luria e Alexei Leontiev, constitui-se como um dos
referenciais mais relevantes na psicologia educacional e nos estudos sobre
deficiéncia, especialmente no campo da defectologia. Essa abordagem tedrica
permite compreender o desenvolvimento humano a partir das interagbes sociais,
histdricas e culturais, deslocando o foco de uma perspectiva exclusivamente biologica
para uma compreensao mediada e contextualizada do sujeito.

Para analisar essa contribuicdo, torna-se necessario compreender alguns
conceitos fundamentais dessa teoria, bem como suas implicacfes para o estudo das
deficiéncias e, particularmente, para o desenvolvimento de criangas com Transtorno

do Espectro Autista (TEA). E importante salientar que:
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Apoiado na teoria materialista dialética sobre o desenvolvimento,
Vigotski define a defectologia como ramo do saber acerca da
variedade qualitativa do desenvolvimento das criancas com
desenvolvimento atipico, da diversidade de tipos deste
desenvolvimento, e sobre essa base esboga os principais objetivos
tedricos e préticos que enfrentam a defectologia e a escola especial
soviética (Vigotski, 1997, p. 37).

Vigotski defendia que a deficiéncia ndo deveria ser vista como uma falta ou
uma "diminuicdo" do ser humano, mas como um funcionamento qualitativamente
distinto: "a crianca cujo desenvolvimento esta complicado pelo defeito ndo é
simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus contemporaneos normais,
sendo desenvolvida de outro modo" (Vigotski, 1997, p. 12). Essa é a tese central da
Defectologia: o autor critica a visdo de que o desenvolvimento é apenas o crescimento
de funcdes organicas, propondo que a crianca com deficiéncia cria caminhos
alternativos para atingir os mesmos objetivos culturais, deslocando a logica de
"menos"” para "diferente".

Nos anos 1920 e 1930, a Defectologia surgiu como campo de estudo na Unido
Soviética, com o objetivo de compreender as condi¢cdes de individuos com deficiéncia,
especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento mental e cognitivo. Ao
contrario de abordagens anteriores, de carater determinista, a defectologia soviética,
sob a influéncia de Vigotski, enfatizava a possibilidade de desenvolvimento para
pessoas com deficiéncia, uma vez que as habilidades humanas sdo moldadas pelo
contexto social e cultural (Vigotski, 2019).

O autor defendia que o desenvolvimento humano acontece no ambito das
interacOes sociais: segundo ele, as criancas — inclusive as que tém deficiéncias —
aprimoram suas habilidades cognitivas e psicoldgicas por meio de suas interacfes
com outras pessoas, especialmente com adultos e colegas, 0 que contraria a no¢ao
de que as deficiéncias constituiriam um obstaculo intransponivel ao desenvolvimento.

As criancas aprendem melhor quando estdo em uma area em que podem
executar atividades com a ajuda de um adulto ou de um colega mais experiente —
conceito fundamental ao se considerar o desenvolvimento de criangas com
deficiéncia. Vigotski acreditava que até mesmo criancas com limitagcdes cognitivas
poderiam atingir novos estagios de desenvolvimento por meio de media¢des (Vigotski,
2019).
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A teoria historico-cultural, desenvolvida inicialmente pelos psicélogos
soviéticos Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934), Alexander Luria (1902-1977) e
Alexei Leontiev (1903-1979), constitui uma das mais influentes abordagens para a
compreensao do desenvolvimento humano na psicologia e na educacdo. Segundo
Oliveira (2010), essa teoria revolucionou a compreensao sobre 0s processos de
aprendizagem ao enfatizar a importancia das interagcdes sociais e dos instrumentos
culturais na formacéo das funcdes psicologicas superiores das criancas, sobretudo
pela utilizacdo do pensamento e da linguagem no processo de aquisicdo da cultura
humana.

O marco tedrico vigotskiano assenta-se em trés principios basicos: a
mediacado semiotica, a origem social do pensamento e a Zona de Desenvolvimento
Proximal. Vigotski (2007, p. 129) defendia que "todas as fung¢des psicologicas
superiores sédo relagdes sociais internalizadas”, destacando o papel fundamental da
cultura no desenvolvimento cognitivo — o0 desenvolvimento humano, nessa
perspectiva, hdo segue um curso biologicamente predeterminado, mas € modelado
pelas interacdes sociais mediadas por instrumentos culturais. Como afirmam Cole e
Wertsch (1996, p. 34), a teoria histérico-cultural propde que "a mente humana € um
produto da cultura e da histéria", rompendo com visdes individualistas e biologicas de
desenvolvimento; para esses autores, o estudo dos processos psicologicos deve
considerar os artefatos culturais que medeiam a relacdo entre o individuo e seu
ambiente.

Dentre os principais conceitos da THC, destacam-se:

a) Mediacdo: processo pelo qual os signos e instrumentos culturais atuam
como intermediarios nas relagdes entre o sujeito e 0 mundo. Vigotski (2007, p. 86)
argumentava que "o ser humano cria estimulos artificiais com os quais domina seu
proprio comportamento”, referindo-se aos processos de autorregulacdo mediados
pela cultura. Partindo dessa premissa, "todas as fun¢des psiquicas aparecem duas
vezes no curso do desenvolvimento da crianga: primeiro em nivel social,
interpsicologico, e depois em nivel individual, intrapsicologico” (Vigotski, 2007, p. 94).

b) Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado pela resolucédo independente de problemas, e o

nivel de desenvolvimento potencial, determinado pela resolugdo de problemas com
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auxilio de pares mais capazes ou adultos. Segundo Moll (2010, p. 18), a ZDP
representa "a esséncia da aprendizagem como um processo dinamico e social".

c) Internalizacédo: processo de transformacao de fungdes originalmente sociais
em funcgdes psicologicas internas. Como observa Fontana (2000, p. 88), trata-se de
"um movimento do interpessoal para o intrapessoal”’, em que processos inicialmente
compartilhados tornam-se propriedades do individuo.

Nos ultimos anos, a THC tem sido expandida e atualizada por diversos
pesquisadores. Daniels (2016) enfatiza a importancia de se considerarem instituicées
como escola e familia mediadoras essenciais no desenvolvimento humano, afirmando
que "a abordagem histérico-cultural permite compreender como as relacdes sociais
sao internalizadas para se tornarem funcdes psicoldgicas individuais" (Daniels, 2016,
p. 47). Hedegaard (2012), por sua vez, propde um modelo dialético que integra
instituicbes sociais, atividades sociais e motivos pessoais como elementos
constitutivos da aprendizagem; e Engestrom (2015), a partir da teoria da atividade,
amplia a perspectiva vigotskiana para analisar sistemas complexos de atividades
mediadas por artefatos culturais em contextos institucionais, deslocando o foco do
individuo isolado para o coletivo.

Essas contribuicdes tém implicagcbes profundas para a educacdo. Para
Smolka (2017), o papel do professor é fundamental como mediador entre o
conhecimento historicamente acumulado e o aluno, devendo "a intervencao
pedagdgica visar sempre alcancar zonas de desenvolvimento proximal, criando
pontes entre o que o aluno ja sabe e o que pode vir a conhecer" (Smolka, 2017, p.
112). Nessa perspectiva, curriculos e metodologias devem considerar o papel
mediador da linguagem e de outros sistemas simbadlicos, bem como a importancia das
interacOes sociais em sala de aula — na medida em que, como argumentam Wells e
Claxton (2002), as escolas deveriam funcionar como "comunidades de investigacao"
em que os alunos elaboram significados coletivamente.

A teoria histérico-cultural permanece, assim, como uma das abordagens mais
fecundas para a compreensdo do desenvolvimento humano e dos processos
educacionais, contrapondo-se as visdes individualistas e biolégicas do
desenvolvimento cognitivo. Conforme sugerem Chaiklin e Hedegaard (2013, p. 215),

ela configura-se como "um programa de pesquisa vivo e em constante transformacao"
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— perspectiva que fundamenta a compreensao, nesta pesquisa, do desenvolvimento
das criangas pequenas diagnosticadas com TEA na Educacéo Infantil.

Um segundo eixo dessa teoria, igualmente central para esta pesquisa; € o
papel da linguagem no desenvolvimento. Para Vigotski (2001), a linguagem nao
constitui apenas um meio de comunicagdo, mas também um instrumento para o
pensamento: por meio da interagdo verbal, criancas com deficiéncia podem superar
restricbes cognitivas, sendo o desenvolvimento da linguagem e o uso de recursos
simbdlicos considerados meios de potencializar a aprendizagem. Essa formulacéo,
contudo, precisa ser problematizada no caso da crianga com TEA de 2 e 3 anos que
ainda nao desenvolveu linguagem verbal: nesses casos, a mediacdo semidtica nao
se restringe a palavra falada, mas se estende a gestos, expressdes faciais, contato
visual e outras formas de comunicacédo nao verbal, que assumem, para essa faixa
etaria e esse perfil de desenvolvimento, a mesma funcdo de instrumento de
pensamento e de vinculo social atribuida por Vigotski a linguagem verbal.

Segundo ele, a deficiéncia diz respeito a uma limitacdo especifica, ao passo
gue a incapacidade esta relacionada a falta de potenciais de desenvolvimento — ou
seja, ter uma deficiéncia ndo significa ser incapaz. Em muitos casos, a incapacidade
surge da auséncia de recursos sociais e culturais que permitam ao individuo com
deficiéncia explorar suas habilidades (Oliveira, 2010). As concepc¢fes de Vigotski
influenciaram significativamente a educacao especial e as metodologias de ensino
para individuos com deficiéncia, oferecendo fundamento tedrico para praticas que
valorizam intervencdes educacionais colaborativas e que levam em conta as
influéncias sociais e culturais, em vez de uma abordagem puramente médica centrada
na correcao de déficits (Weizenmann; Pezzi; Zanon, 2020).

A primeira infancia € uma fase fundamental para o desenvolvimento humano,
marcada por mudancas significativas nas areas cognitiva, social e emocional —
periodo especialmente crucial para criancas com TEA, j& que a forma como elas se
relacionam com o ambiente pode impactar significativamente seu desenvolvimento
(Oliveira, 2010). Criancas com TEA geralmente enfrentam desafios nas areas de
comunicacao, interacéo social e comportamento, apresentando uma maneira propria
de entender e se relacionar com o mundo; contudo, a teoria historico-cultural ajuda a
compreender que, apesar dessas dificuldades, o potencial de desenvolvimento

dessas criangcas permanece aberto (Oliveira, 2010). E por isso que se torna viavel
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estabelecer condicdes — ainda que estruturadas no inicio — que incentivem as
interagcdes sociais em ambientes educacionais e terapéuticos: por meio da mediagéao,
a crianca com TEA pode descobrir novas maneiras de interagir com o ambiente e com
as pessoas ao seu redor, de modo que a socializacdo ndo deve ser vista como
habilidade a ser desenvolvida de forma independente, mas como algo construido e
expandido por meio de interagcfes mediadas — verbais e ndo verbais.

Quando se analisa o desenvolvimento de criancas com TEA sob essa
perspectiva, evidencia-se que elas tém capacidade de aprender e evoluir por meio de
interagbes sociais mediadas: o desenvolvimento ndo é um processo fechado ou
definido unicamente por caracteristicas pessoais, mas uma construcdo social e
cultural. Assim, ao valorizar as interacfes sociais, a mediacdo e a linguagem — verbal
e nao verbal —, é possivel constituir espacos mais inclusivos e propicios ao
desenvolvimento de criangas com TEA na primeira infancia.

A Educacéao Inclusiva de criancas com TEA na Educacéao Infantil, alicercada
na teoria histérico-cultural, propde uma ruptura com visdes unicamente biolodgicas do
transtorno, focando nas potencialidades de desenvolvimento mediadas pela cultura e
pela interacdo social. Nessa perspectiva, a crian¢ca é compreendida como sujeito em
constante transformacéo, cujas funcées psicoldgicas superiores sédo constituidas na
relacdo com o outro, e cujo desenvolvimento € regido pelas mesmas leis gerais do
desenvolvimento humano, embora apresente caminhos singulares de compensacao
social.

O brincar, atividade central na infancia, assume papel de destaque como
motor de novas capacidades. Frequentemente, o brincar da crian¢a autista é descrito
como restrito ou sem sentido funcional; contudo, Martins e Gdes (2013) argumentam
gue a mediacdo adequada permite que a crianca ultrapasse o uso estereotipado dos

objetos, atingindo um nivel de abstrag&o superior:

Com a mediacdo da pesquisadora durante a brincadeira, as criancas
autistas chegaram a apresentar acdes imaginativas, o que implica
efetuar um desprendimento da situagéo imediato-concreta, pela qual
a significacdo passa a subordinar a percepcgéo (Martins; Goes, 2013,
p. 33).

Esse "desprendimento” é fundamental para a constituicdo do pensamento

simbdlico. Mais do que focar no comprometimento, essa visdo enfatiza a:
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Plasticidade do funcionamento humano, que permite a superacao dos
obstaculos decorrentes do déficit se o grupo social criar condicbes
para iniciativas que tomem como ponto de partida quaisquer
capacidades existentes na criang¢a" (Martins; Gées, 2013, p. 33).

Assim, o trabalho do professor na Educacéo Infantil com a crianca autista deve
ser pautado em uma intencionalidade pedagdgica que ndo se limite a mera
assisténcia, mas que busque a inclusdo efetiva. Para isso, a mediacdo docente é
crucial, pois o professor atua como o sujeito que atribui significado as ac¢bes da
crianca, transformando o manuseio repetitivo de objetos em uso contextualizado e
social. Na pratica cotidiana, isso envolve o0 uso de estratégias que facilitem a interacéo
da crianga com seus pares e com o ambiente, incluindo o estabelecimento de rotinas
estruturadas e 0 uso de recursos visuais, como cartazes e figuras, que auxiliam na
comunicacdo e na compreensdo das regras sociais — pois a crianca autista na
Educacao Infantil €, antes de tudo, um sujeito de possibilidades.

Ainda no ambito educacional, a recomendacéo para a inclusdo de alunos com
TEA em escolas regulares tem como marco o movimento pela Educacgao Inclusiva de
2007, que culminou na divulgacdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008)!, documento que
estabelece diretrizes para que as escolas regulares oferegcam respostas educacionais
adequadas a esses alunos.

Com esse marco politico, um aspecto a ser considerado na educacdo de
individuos com TEA é a formac&o de sua identidade como sujeitos, a partir dos
significados gerados por suas acdes e interagcbes em diferentes contextos sociais.
Criancas com TEA podem exibir comportamentos incomuns, interpretados por
terceiros como desinteresse ou dificuldade de interacdo — o0 que ocorre porque essas
formas de expressdo ainda ndo foram significadas ou reconhecidas, ao contrario de
abordagens que buscam elimina-las por ndo se enquadrarem em padrdes socialmente
estabelecidos.

Vigotski opBe-se a tratar como puramente biologicas as concepcdes de
desenvolvimento das criangas com deficiéncia, argumentando que essa concepgao é

também social: o0 desenvolvimento insuficiente dessas criancas deve-se,

1 A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), de 2008,
garante o acesso de alunos com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacéo ao ensino regular,
eliminando barreiras (Brasil, 2008).
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principalmente, a auséncia de uma educacao especial adequada que possibilite um
crescimento equivalente ao das demais criancas. Nesse sentido, Vigotski (1997)
utiliza o conceito de compensacéao social para orientar o trabalho educativo, no qual a
crianca com deficiéncia é incluida em diferentes ambientes do cotidiano, recebendo
as mesmas oportunidades de acesso ao conhecimento que qualquer outra crianga —
0 que desloca a questdo da deficiéncia do ambito estritamente orgénico para 0s
processos sociais de desenvolvimento das habilidades do individuo.

As contribuicbes da Teoria Historico-Cultural permanecem relevantes no
contexto atual, ao sustentar uma visado de educacédo centrada no individuo, e ndo em
sua deficiéncia: esta ndo define seu futuro, mas o que se constréi a partir dela é que
possibilita um desenvolvimento bem-sucedido e uma vida autdnoma, apesar das
limitacGes e desafios. Ocorre, frequentemente, que a escola se prenda ao diagnostico
e negligencie o sujeito, elaborando métodos e procedimentos que giram em torno do
rétulo diagndstico, e ndo da pessoa que esta diante dela. Antes de tudo, € necessario
perceber, aceitar e compreender as formas singulares de desenvolvimento da crianga
com TEA — o que é fundamental para que os profissionais que trabalham diretamente
com ela adotem metodologias inclusivas, criando oportunidades de aprendizagem,
estimulos e estratégias que favorecam o desenvolvimento das funcfes psicoldgicas
superiores e permitam ao individuo apropriar-se do conhecimento historicamente
acumulado.

Os fundamentos da Teoria Historico-Cultural possibilitam, assim, integrar a
perspectiva de Vigotski sobre o desenvolvimento humano a uma dimensao que
também € social e afetiva na discussédo sobre o autismo, contrapondo-se a modelos
gue caracterizam a deficiéncia de maneira pré-estabelecida e fomentam a exclusdo
de desenvolvimentos atipicos. Seu legado para a educacdo especial e para o
desenvolvimento de criancas com TEA na Educacdo Infantil €, nesse sentido,
inegavel. Na préxima subsecéo, discute-se o trabalho do professor com criancas de 2

e 3 anos na Educacéo Infantil.
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3.2 O trabalho docente na Educacéao Infantil: interagcdes e desenvolvimento de
criangas com TEA (2 e 3 anos)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo que afeta a
comunicacao e a interacao social das criangas. As interacdes sociais desempenham
papel crucial no desenvolvimento dessas criancas, uma vez que influenciam suas
habilidades de comunicacdo e a formacdo de vinculos afetivos, proporcionando
oportunidades para a pratica de habilidades sociais e a constituicdo das relacdes entre
pares (Weizenmann; Pezzi; Zanon, 2020).

Essas criancas também podem enfrentar desafios ao iniciar, sustentar e
responder a uma conversa, expressar emog¢fes ou compartilhar pensamentos,
podendo, em certas situacdes, apresentar dificuldade para expressar emoc¢cdes como
alegria, tristeza ou surpresa. Essa caracteristica, contudo, ndo implica a
impossibilidade de desenvolvimento do intelecto infantil: intervencbes adequadas
podem criar pontes para a construcdo de habilidades sociais e contribuir para que
criancas com TEA desenvolvam capacidades de interacdo, aprendizagem e insercao
social.

Antes de discutir as especificidades da crianca com TEA, € preciso situar
como a teoria histérico-cultural compreende o desenvolvimento infantil de modo geral.
Para essa perspectiva, o desenvolvimento ndo decorre da simples maturacéo
biolégica, mas se constitui na relagdo da crianca com o outro e com 0s instrumentos
culturais disponiveis em seu meio — o que ja foi tratado, na Secao 3.1, por meio dos
conceitos de mediacéo, internalizacéo e Zona de Desenvolvimento Proximal.

Leontiev (2004) reforca que esse processo ndo ocorre de forma uniforme
entre as criangas, variando conforme as circunstancias concretas de cada trajetoria
de desenvolvimento. E a partir dessa compreenséo geral do desenvolvimento psiquico
que se pode, entdo, examinar suas implicagdes especificas para a crianga com TEA:
nela, o mesmo processo de internalizagdo ocorre, mas frequentemente demanda
formas de mediacdo mais intencionais e sustentadas, dada a singularidade de suas
formas de comunicacéo e interacao.

O docente, enquanto mediador, desempenha papel fundamental para o aluno
com TEA, ajustando o ambiente e as atividades pedagdgicas as necessidades

individuais da crianca, de modo que ela compreenda os conteudos, desenvolva
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habilidades sociais e interaja de maneira autbnoma e participativa no ambiente
escolar. O conceito de mediacéo € o pilar que sustenta o desenvolvimento psiquico
na teoria de Vigotski: no trabalho com criancas que apresentam necessidades
especificas, como o autismo, o professor ndo deve ser um observador passivo, mas
um agente que atribui significados as ac¢des da crianca.

Como destacam Martins e Goes (2013), a mediacdo é a chave para
transformar comportamentos elementares em processos complexos — o que exige do
professor uma pratica pautada pela intencionalidade, planejamento e conhecimento
técnico sobre os processos de aprendizagem, e ndo a improvisagao.

Nesses termos, o docente-mediador é o sujeito que possibilita a transi¢cdo do
bioldgico para o cultural: por seu intermédio, 0 manuseio de um brinquedo torna-se
um ato de imaginacado, e o professor atua como elo capaz de proporcionar avango
cognitivo na crianga, ao adotar praticas pedagdgicas que considerem sua realidade,
sua cultura e seus interesses, incentivando sua independéncia e participacdo nas
atividades escolares.

Vale destacar que, essa atuacao deve ser guiada por preceitos que garantam
o direito a diversidade e repudiem a légica do déficit: a mediacdo nédo é um favor ou
concessao, mas manifestacdo concreta do direito a educacao, cujo objetivo é garantir
gue todos os alunos, independentemente de suas circunstancias, possam se envolver
na construcdo do conhecimento — o que se traduz, no cotidiano docente, no uso de
gestos, imagens e elementos simbdlicos que facilitem o acesso ao conteudo
pedagdgico, mesmo diante de obstaculos institucionais e formativos.

Na Teoria Histérico-Cultural, o professor desempenha papel fundamental no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente no ambito da Zona de
Desenvolvimento Proximal — j& definida na secédo anterior como a distancia entre o
gue o estudante realiza de forma independente e o que pode alcancar com o auxilio
de um adulto ou de um colega mais experiente (Vigotski, 2019). Nesse viés, o docente
age como mediador que promove o progresso do estudante, criando, em sala de aula,
um ambiente no qual as criancas sao estimuladas a explorar, questionar e adquirir
conhecimento de maneira ativa, fomentando uma docéncia dinamica que integra
todos os alunos. Para assegurar o sucesso da inclusdo, sado fundamentais a
capacitacao constante dos docentes, a constru¢cao de um ambiente escolar receptivo

e a parceria entre escola, familia e profissionais de apoio especializado.
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O papel do professor €, assim, fundamental para o desenvolvimento de
criangas com TEA de 2 e 3 anos na Educacgdo Infantil, cabendo ao educador
estabelecer um ambiente seguro, inclusivo e motivador, por meio de estratégias como
rotinas previsiveis, recursos visuais, adaptacéo de tarefas aos interesses da crianca
e incentivo a atividades em grupo. Para a criancga autista, o papel do adulto torna-se
ainda mais importante: as estratégias educacionais e terapéuticas geralmente se
fundamentam na noc&o de que o suporte adulto pode auxiliar a crianca a lidar com
suas dificuldades sociais e cognitivas, empregando técnicas de ensino que
estabelecam uma Zona de Desenvolvimento Proximal personalizada. O progresso da
crianca com TEA conta, assim, com o trabalho de mediacédo do professor, sendo a
interacdo entre docente, crianca e colegas fundamental para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, sociais e emocionais.

Essas ideias estdo em consonancia com a perspectiva vigotskiana quanto ao
papel da mediacdo no desenvolvimento da aprendizagem. Observa-se, contudo, que
poucos profissionais qualificados nesse campo conseguem identificar com facilidade
os sinais de autismo, desempenhando papel crucial ao fazé-lo precocemente, no
primeiro contato com a crianca e sua familia. Em relacdo aos hébitos de observacéo,
os educadores devem manter foco constante nos alunos, tanto individualmente quanto
por meio de orientacdes coletivas — atitudes que ajudam a promover, por meio das
interacbes entre pares no coletivo da sala de aula, uma maior aproximacdo das
criangas autistas e o desenvolvimento de todos durante as atividades escolares.

Para promover esse desenvolvimento, é essencial que o adulto demonstre
atencao constante ao que a crianca esta fazendo, para além de suas capacidades ou
limitacbes. A atencdo e o interesse da crianca autista em explorar determinados
objetos podem ser utilizados como abordagem eficiente para incentivar e sustentar
interacOes sociais com adultos e outras criancas. Compreender os comportamentos
das criangas autistas, suas frequéncias e 0s contextos em que ocorrem € central para
a pratica docente cotidiana, exigindo sensibilidade e persisténcia do educador; ignorar
esses aspectos reduz as chances de aprimorar a comunicacdo com o0s alunos,
podendo agravar seu isolamento.

Dessa forma, as interacdes e as brincadeiras constituem eixos estruturais da
Educacao Infantil, essenciais para que a crianca desenvolva, nessa fase, as

estruturas, habilidades e competéncias que serdo importantes ao longo de sua vida.
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Esses eixos apontam para as experiéncias essenciais ao desenvolvimento infantil,
destacando conceitos, competéncias, comportamentos, valores e sentimentos a

serem cultivados dos 0 aos 5 anos, conforme sistematizado na figura a seguir.

Figura 02: Direitos de aprendizagem das criancas na Educacao Infantil

Participar

Expressar S :

Direitos de
Aprendizagem
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L

Fonte: elaborado pela autora.

A partir dos elementos expostos na figura, € possivel perceber que o
Referencial Curricular do Parana, em consonancia com a BNCC, redefine o papel da
crianga na Educacéo Infantil, posicionando-a como sujeito historico e de direitos. Para
garantir que o curriculo ndo seja apenas uma lista de contetdos, mas uma jornada de
experiéncias significativas, o RCP estrutura-se sobre seis direitos fundamentais:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (Parana, 2019).

Ao tratar do direito de conviver, o RCP destaca que esse direito permite a

crianga:
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Estabelecer forma de convivio com outras criangas e adultos, seja em
pequenos ou grandes grupos, com diferentes linguagens, ampliando
assim o conhecimento de si e do outro, respeitando as diferencas entre
pessoas e culturas" (Parand, 2019, p. 31).

Tal definicdo evidencia que o conviver ndo se reduz a estar com 0 outro no
mesmo espaco fisico, mas a construir, progressivamente, modos de relacéo
atravessados pelo reconhecimento da diferenca. Na sala dos Infantis 2 e 3, esse
direito ganha relevancia particular quando se considera a presenca da crianga com
TEA, que frequentemente apresenta padrdes singulares de iniciar e manter interacdes
sociais, demandando do professor uma mediacéo intencional que organize o coletivo
de modo a acolher essas especificidades sem reduzir a crian¢ca a um lugar de déficit.

O brincar aparece, nesse conjunto de direitos, como eixo integrador dos

demais. Conforme a BNCC, trata-se de:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes pares (criangas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos,
sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais"
(Brasil, 2018, p. 38).

Esse enunciado reposiciona a brincadeira como contetddo curricular e,
simultaneamente, como estratégia pela qual os direitos de participar, explorar,
expressar e conhecer-se se concretizam no cotidiano: participar envolve o
engajamento da crianga no planejamento das atividades e na gestdo do cotidiano
escolar; explorar diz respeito ao uso de "movimentos, gestos, sons, formas, texturas,
cores, palavras, emoc0Oes, transformacfes, relacionamentos, histérias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela" (Brasil, 2018, p. 38); expressar permite
que a crianga verbalize necessidades, sentimentos e descobertas por mdltiplas

linguagens; e conhecer-se significa:

Construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto
familiar e comunitario" (Brasil, 2018, p. 38).

Essa organizacédo -curricular dialoga diretamente com os fundamentos
vigotskianos j& apresentados: se, para Vigotski, € por meio da mediagdo e da

interac&o social que se constituem as func¢des psicologicas superiores, 0s seis direitos
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de aprendizagem do RCP podem ser lidos como uma traducao curricular desse
principio — e o brincar, em particular, como a atividade por exceléncia em que essa
mediacao acontece na Educacao Infantil. Para a crianca com TEA, especificamente,
esse brincar mediado assume um papel ainda mais decisivo: € frequentemente por
meio dele — e n&o da linguagem verbal, que pode estar ausente ou em
desenvolvimento — que a crianga acessa os demais direitos de aprendizagem e
constroi suas primeiras formas de relacdo com o outro.

Esses seis direitos constituem, portanto, uma trama indissociavel, da qual o
brincar é o eixo metodolégico. Compreender essa trama € fundamental para o
professor que atua com criangas com TEA, pois € por meio do brincar mediado que a
crianca pequena podera acessar 0s conteudos culturais e afetivos disponibilizados no
espaco coletivo da sala de aula.

As possibilidades de desenvolvimento variam para cada crianga autista de 2
ou 3 anos, e tanto as limitagdes da crianga quanto as do proprio CMEI podem restringir
o trabalho pedagdgico. Cabe, assim, ao professor organizar seu planejamento a partir
dos recursos e metodologias disponiveis em sala de aula, com consciéncia de sua
funcdo no processo de ensino e aprendizagem da crianca autista — proporcionando
oportunidades de aprendizado e acompanhando de perto cada uma delas. A
especializacdo do docente e sua formacdo continuada tornam-se, nesse sentido,
essenciais para que a mediacdo e a inclusdo ocorram desde a mais tenra idade.

A pratica ludica torna-se aliada importante nesse processo, permitindo que o
educador compreenda a realidade de seus alunos — seus interesses, demandas,
comportamentos, conflitos e desafios — e utilize essa compreensao como incentivo
ao progresso da crianca. A experiéncia de brincar deve ser proporcionada, a principio,
de maneira orientada, para que, gradualmente, a crianga construa conexdes entre
suas acoes e os resultados que delas decorrem.

O brincar é reconhecido pela teoria historico-cultural como atividade relevante
para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores na infancia. No entanto,
guando se trata de criangcas com autismo, essa pratica é frequentemente descrita de
forma restrita, associada a estereotipias e ao isolamento. O estudo de Martins e Goes
(2013) propde uma ruptura com essa visdo puramente deficitaria, defendendo que a
interacdo social e a mediacdo pedagodgica podem transformar o modo como essas

criangas se relacionam com o mundo e com o outro, como:
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Uma extensdo das interpretacdes do autor para o caso do autismo
infantil permite apontar para possibilidades de que a brincadeira atue
como um aspecto propulsor do processo de desenvolvimento global
dessas criangas” (Martins; Gées, 2013, p. 28).

Assim, o brincar deixa de ser visto apenas como comportamento bioldégico ou
sintomatico e passa a ser compreendido como espaco de expressao da crianca
autista, possibilitando que ela socialize e apreenda a internalizar os conceitos, a partir
das interacOes sociais realizadas nas brincadeiras.

As autoras destacam também o papel do mediador: diferentemente de
abordagens estritamente diretivas, a perspectiva historico-cultural valoriza a atribuicéo
de significado as acfes da crianca, afrmando que "a tese da mediacdo social é
particularmente importante para a investigacao do processo de relacao de criangas
autistas com o objeto e com o outro em situacdo de brincadeira” (Martins; Gées, 2013,
p. 33). Nesse sentido, a intervencdo do adulto — em especial do professor — nao
deve ser uma mera instru¢cdo, mas um esfor¢o para "encorajar a relacdo interpessoal
e explorar indicios de possibilidades do uso significativo de objetos" (Martins; Goes,
2013, p. 33), possibilitando a transi¢cdo de um brincar inicialmente sensorial para acées
imaginativas e o jogo de papéis — transformacéao que reside na capacidade da crianca
de se desprender do real imediato. Os achados das autoras demonstram que 0
autismo ndo impede o desenvolvimento por meio do ludico, desde que o ambiente
ofereca condi¢cdes de mediacdo adequadas.

A leitura do coletivo da sala de aula, a partir dessa perspectiva, desloca o foco
do sujeito isolado para o sistema de relagbes que este habita. Como afirmam Cole e
Wertsch (1996, p. 34), "a mente humana € um produto da cultura e da histéria" —
posicdo que desloca a analise do desenvolvimento psiquico para os artefatos culturais
e para as praticas sociais concretas que medeiam a relacao da criangca com o mundo.
Na sala de Educacgéao Infantil, esse coletivo se materializa nos cantos de atividade,
nos turnos de fala, na organizacéo dos brinquedos, nos rituais de chegada e saida e
nas escolhas compartilhadas.

A Zona de Desenvolvimento Proximal €, nesse contexto, ferramenta operativa
fundamental: conforme Moll (2010, p. 18), ela representa "a esséncia da
aprendizagem como um processo dinamico e social”, pois 0 que a crianga consegue

realizar hoje com ajuda constitui 0 espaco de promocao do desenvolvimento no ciclo
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seguinte — movimento que Fontana (2000, p. 88) descreve como "um movimento do
interpessoal para o intrapessoal”.

No caso especifico das criancas com TEA, Daniels (2016, p. 47) reforca que
"a abordagem histdrico-cultural permite compreender como as relacdes sociais sdo
internalizadas para se tornarem fung¢des psicolégicas individuais”, autorizando o
professor a investir intencionalmente nas interagbes com pares e adultos como via
preferencial de desenvolvimento.

De modo semelhante, Smolka (2017, p. 112) sustenta que "a intervencéo
pedagdgica deve visar sempre alcancar zonas de desenvolvimento proximal, criando
pontes entre o que o aluno j& sabe e o que pode vir a conhecer" — reafirmando o
papel do docente como arquiteto dessas pontes no cotidiano.

Essa ideia também é sustentada por Chaiklin e Hedegaard (2013, p. 215),
quando situam bem esse desafio ao afirmar que "a teoria histérico-cultural se
configura como um programa de pesquisa vivo e em constante transformacao”,
convidando o professor a revisitar permanentemente suas praticas a luz das
necessidades concretas dos grupos com os quais trabalha.

A brincadeira possui, ainda, forte componente emocional no desenvolvimento
infantil: atividades ladicas podem auxiliar na regulagdo emocional de criangas com
TEA, oferecendo um ambiente controlado e seguro para que explorem suas emoc¢des
— como no caso do faz de conta, que auxilia a criangca a expressar-se e a
compreender emocdes de forma indireta e simbdlica.

Para a crianca com TEA, a brincadeira costuma ser uma atividade
especialmente marcada por propoésito, sendo frequentemente essencial ao seu
desenvolvimento diante das dificuldades que pode apresentar em linguagem, atencao,
interacdo social, toque e pensamento abstrato. Além de prazerosa, ela favorece a
socializacao e estimula o desenvolvimento de habilidades sociais basicas necessarias
as interacfes do dia a dia.

Na perspectiva vigotskiana, a brincadeira serve como ponte entre o potencial
da crianca e o0 que ela pode atingir com a ajuda de mediadores — adultos e colegas
—, promovendo n&do apenas o desenvolvimento da linguagem e das competéncias
sociais e emocionais, mas também um ambiente mais adaptavel e acessivel para
aprender e se relacionar com o mundo. Ao adotar a teoria histérico-cultural, o

educador precisa considerar a Zona de Desenvolvimento Proximal de cada crianca,
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propondo desafios que a auxiliem a progredir com a assisténcia de adultos ou colegas
mais experientes, ja que a linguagem e a brincadeira sdo instrumentos fundamentais
desse processo: por meio deles, a crianca se expressa, compreende 0 mundo ao seu
redor e assimila conceitos de maneira significativa.

Assim, retomando os elementos ja apresentados, o brincar na Educacgéo
Infantil possibilita o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores — memoria,
atencdo, percepcdo, pensamento e linguagem —, precisamente porque, na
perspectiva histérico-cultural (Vigotski, 2007; Leontiev, 2004), € por meio da atividade
mediada pelo outro que a crianga internaliza instrumentos culturais e os transforma
em processos psiquicos proprios. Por meio das brincadeiras e da mediagdo do
professor, essas interacdes mediadas dao as criancas pequenas a possibilidade de
apropriacdo da cultura humana e, por conseguinte, da aprendizagem e do
desenvolvimento cognitivo.

O lddico, nesse conjunto curricular estruturado pelos direitos de aprendizagem
e campos de experiéncia ja descrito, ndo é visto como um intervalo entre as atividades
"sérias", mas como o eixo estruturante da Educacado Infantii — exatamente como
preconizam o RCP e a BNCC (Parana, 2019; Brasil, 2018). Para as criangcas com TEA
de 2 e 3 anos matriculadas nos CMEI, o brincar mediado pode constituir,
simultaneamente, o direito de aprender e uma das estratégias pelas quais os demais
direitos se realizam. Cabera, portanto, ao professor da Educacédo Infanti — em
articulacdo com a familia, com o Atendimento Educacional Especializado e com a
equipe gestora — assumir a posicao de mediador desse processo, garantindo que a

brincadeira ocupe, de fato, papel essencial na proposta pedagogica inclusiva.
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4 O TRABALHO DOCENTE COM CRIANCAS AUTISTAS MATRICULADAS NOS
INFANTIS 2 E 3 NOS CMEI DE NOVA LONDRINA — PARANA

Esta secado apresenta a organizacao e a analise das repostas das professoras
de Educacao Infantil que trabalham com criancas de dois e trés anos nos Centros
Municipais de Educacéo Infantil do municipio de Nova Londrina — PR. O objetivo é
relacionar o trabalho docente nos CMEI de Nova Londrina, por meio de questionarios
respondidos pelo Professores da Educacao Infantil das turmas de infantil 2 e 3 que
possuam criangas autistas matriculadas, com as Politicas Publicas Educacionais para
a Educacéao Especial Inclusiva.

A secao esta organizada em dois momentos, sendo que a primeira subsecao
trata sobre o embasamento tedrico e metodolégico da pesquisa que possibilitou a
compreensao do objeto de estudos a partir da contextualizacdo tedrica e da
conceituacdo do TEA. A segunda subsecéao realiza algumas discussdes sobre TEA e
trabalho docente a partir da coleta de dados realizada com as professoras de

Educacao Infantil nos CMEI de Nova Londrina — PR.

4.1 Embasamento Metodoldgico para a coleta e andlise de dados na analise de

conteldo de Bardin

Considerando o foco de andlise estabelecido para esta pesquisa, a
metodologia denominada pesquisa de campo foi utilizada, uma vez que o estudo foi
realizado por meio da investigacdo do trabalho das professoras de Educacéo Infantil
de Nova Londrina, no que diz respeito as suas préaticas em sala de aula. A aplicacao
desse método de tratamento de dados permite decompor sistematicamente os relatos
docentes em unidades de significado, facilitando a identificacdo de padrdes sobre a
mediacdo e a prética inclusiva no trabalho pedagdgico.

Para isso, foram coletadas informac¢des por meio de um questionario proposto
as professoras de Educacéao Infantil de Nova Londrina. Delimitar o objeto e os sujeitos

do estudo é de suma importancia, ao passo que:

Os estudos descritivos exigem do investigador, para que a pesquisa
tenha certo grau de validade cientifica, uma precisa delimitacdo de
técnicas, métodos, modelos e teorias que orientardo a coleta e
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interpretacdo dos dados. A populacdo e a amostra devem ser
claramente delimitadas, da mesma forma, os objetivos do estudo, os
termos e as variaveis, as hipéteses, as questdes de pesquisa etc.
(Trivifios, 1987).

Assim, 0 questionario contou com sete questfes, respondidas pelas
professoras de Educacao Infantil que lecionam nos Infantis 2 e 3 dos quatro CMEI de
Nova Londrina — CMEI Arco-iris, CMEI Dozolina Tomazoni Troian, CMEI Lar Sesano
e CMEI Ondina Cureau Giacobbo — que possuiam criangas autistas matriculadas em
suas turmas. As questdes versam sobre as praticas docentes desenvolvidas em sala
de aula e no ambiente externo, pautadas no Referencial Curricular do Parana (2019),
enfatizando como as metodologias adotadas contribuem para o desenvolvimento e a
interac&o da crianca com TEA.

O questionario foi avaliado e validado pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Unespar, e somente ap0s sua aprovacao foi respondido pelas
professoras, sob o protocolo CAAE n° 82515224.6.0000.9247, Universidade Estadual
do Parana, com aprovacéo pelo Parecer n® 7.063.212, de 4 de setembro de 2024. Os
nomes e a identidade das professoras participantes ndo séo identificados em nenhum
momento da pesquisa, sendo tratadas neste trabalho como professora A, professora
B, professora C, e assim sucessivamente. Vale destacar que as criangas nao sao
participantes diretas da pesquisa: as participantes sdo as professoras que tém
criancas autistas matriculadas em sua turma e que relatam o trabalho realizado com
essa crianca em sala de aula. As discussfes partem dos conteudos registrados no
Referencial Curricular do Parana (2019) sobre os campos de experiéncia e o trabalho
docente proposto com as criangas no CMEIL.

ApoOs a aprovacdo do protocolo pelo Comité de Etica, oito professoras foram
convidadas a participar da pesquisa. O projeto foi apresentado a elas, com
esclarecimento dos objetivos e das etapas da investigacdo. Aquelas que aceitaram
participar voluntariamente foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), assinado pelas professoras participantes e pela proponente da
pesquisa. Obteve-se retorno de sete questionarios respondidos. Foram incluidas na
pesquisa as professoras do Infantil 2 e 3 que possuiam criangas autistas matriculadas
em sua sala e aceitaram participar voluntariamente; foram excluidas as convidadas
que ndo aceitaram participar e as professoras que ndo possuiam criancas autistas

matriculadas em sua turma. Os esclarecimentos sobre as questbes ocorreram
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presencialmente, o que demandou tempo maior que o planejado, ocupando parte do
periodo de trabalho das participantes.

Diante do desconforto gerado por algumas perguntas, foi dada garantia de
sigilo em relacdo as respostas, confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos,
ressaltando-se que o intuito primordial deste estudo de campo € conhecer como
acontece o trabalho docente com as criangas autistas dos Infantis 2 e 3 na perspectiva
da Educacéo Inclusiva. O questionario foi disponibilizado de forma impressa, com
liberdade de escolha quanto a forma de resposta: foram recebidas quatro respostas
por e-mail, uma manuscrita no proprio questionario impresso, uma em folha de
caderno respondida manualmente e uma digitada e impressa em papel sulfite A4.

Nessas premissas, destacamos que 0 municipio onde realizamos a pesquisa
de campo: Nova Londrina é localizado na regido Noroeste do Estado do Parana, na
mesorregido Noroeste Paranaense e microrregido de Paranavai. Fundado em 1956,
0 municipio é conhecido regionalmente como "Rainha do Noroeste" e tem sua
economia apoiada principalmente na agroindustria, além de se destacar como polo
turistico nos segmentos rural e ecolégico. Em termos demograficos, o Censo de 2022
do IBGE registrou 12.923 habitantes, com densidade demografica de 47,97 hab/km?
e &rea territorial de 269,389 km? (Nova Londrina, 2022).

No que se refere a estrutura educacional voltada a Educacao Infantil de 0 a
03 anos, a Rede Municipal de Ensino de Nova Londrina contava, em 2024, com quatro
CMEI j& mencionados; que participaram da pesquisa. O CMEI Dozolina Tomazoni
Troian atendia, no referido ano, 54 alunos, sendo a unidade com o menor nimero de
matriculas da rede. J& o CMEI Arco-iris possuia 132 alunos matriculados,
configurando-se, junto com o CMEI Ondina Cureau Giacobbo — que também atendia
132 alunos —, como as duas maiores unidades do municipio em nimero de criancas
assistidas. O CMEI Lar Sesano, por sua vez, ocupava uma posi¢cao intermediaria, com
66 alunos matriculados. Somando-se as matriculas das quatro unidades, a Rede
Municipal de Ensino atendia, ao todo, 384 criangcas na Educacéo Infantil de O a 03
anos (Nova Londrina, SMEC, 2024).

No rigor metodoldgico; para a interpretacdo e a analise das respostas das
professoras, adotou-se a Analise de Conteudo proposta por Laurence Bardin (2011),
metodologia amplamente utilizada nas ciéncias sociais e humanas que se propde a

analisar, interpretar e compreender conteidos em diversas formas de pesquisa,
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oferecendo sistematizacéo a andlise de fendbmenos complexos. Conforme define a
autora, trata-se de:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando a
obter, por procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do
conteldo das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de
producao/recepcéo (variaveis inferidas) destas mensagens (Bardin,
2011, p. 47).

A autora situa, assim, a analise de conteddo como técnica dotada de rigor
operacional e orientada a inferéncia, configurando-se como aliada importante em
pesquisas qualitativas que se propdem a interpretar, de forma controlada, os sentidos
presentes nos materiais textuais analisados — permitindo decifrar fendmenos sociais
a partir da andlise de documentos, entrevistas e, especialmente, dos dados coletados
por questionarios.

Um conceito central nessa abordagem ¢é a ideia de que o texto ndo se limita a
sua superficie, mas possui multiplas camadas de significado, acessadas por meio de
um processo de categorizacdo. Essa categorizacdo organiza as informacdes e
permite ao pesquisador identificar padrdes, recorréncias e divergéncias dentro dos
dados coletados; para Bardin, as categorias devem emergir diretamente do material
analisado, e nao ser impostas pelo pesquisador, assegurando a validade da
interpretacdo. Nessa direcdo, a autora define a unidade de registro como base do
processo de categorizacdo: A unidade de registro € o segmento de contetudo a
considerar como unidade de base, visando a categorizagéo e a contagem frequéncial.
Sua natureza depende do tipo de analise elegido e do tipo de discurso ou de
comportamento investigado (Bardin, 2011, p. 130).

Esse rigor técnico confere a analise de conteddo um estatuto epistémico
préprio, distinguindo-a de uma simples leitura flutuante do material. Bardin observa

ainda o carater indutivo do método:

A analise de conteldo constitui um bom instrumento de inducéo para
se investigar as causas (variaveis inferidas) a partir dos efeitos
(variaveis de inferéncia ou indicadores; referéncias no texto), embora
o inverso, predizer os efeitos a partir de fatores conhecidos, ainda
esteja ao alcance das nossas capacidades (Bardin, 2011, p. 137).

A autora propde uma sequéncia de etapas que guiam o pesquisador desde a
coleta até a interpretacdo dos dados. A primeira € a pré-analise, na qual o pesquisador

se familiariza com o material coletado, define seus objetivos, formula questbes de
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pesquisa e escolhe as unidades de analise — etapa em que a definicdo clara das
categorias € essencial, pois servira de base para a organizacdo dos dados nas etapas
seguintes. Em seguida, ocorre a exploracdo do material, que exige olhar critico e
analitico: Bardin recomenda a identificacdo de fragmentos de texto relevantes —
palavras, frases ou paragrafos inteiros — que respondam as questdes de pesquisa
levantadas na etapa anterior, categorizando o material em unidades menores para

uma analise mais detalhada. A terceira etapa consiste em:

[...] tratar os resultados de maneira a serem significativos e validos. O
analista, tendo a sua disposicao resultados fiéis, pode entdo propor
inferéncias e adiantar interpretacbes a propoésito dos objetivos
previstos — ou que digam respeito a outras descobertas inesperadas
(Bardin, 2011, p. 125-126).

Esse rigor é fundamental para assegurar a validade e a confiabilidade dos
resultados obtidos: ao adotar essa abordagem, o pesquisador deve atentar para a
sistematizacdo dos procedimentos de analise e para a transparéncia na apresentacao
dos dados, contribuindo para a credibilidade das conclusdes. A categorizagao, nesse
sentido, € etapa fundamental na andlise de dados qualitativos, pois organiza as
informacdes de maneira a facilitar sua interpretacdo, ajudando a identificar padrdes,
temas recorrentes e significados subjacentes no material analisado.

A interpretacdo e a andlise dos resultados constituem a etapa final do
processo, sendo necessarias para vincular os achados as perguntas de pesquisa
originarias. Nessa fase, o pesquisador deve refletir criticamente sobre os dados e suas
implicacdes, considerando o contexto em que foram produzidos e como se relacionam
com os referenciais tedricos apresentados nas sec¢des anteriores — etapa crucial para
a contribuicdo do estudo ao conhecimento cientifico.

Diante do exposto, salienta-se que este estudo € resultado de uma pesquisa
qualitativa em educagédo, que inclui questionarios respondidos por professoras da
Educacéo Infantil dos Infantis 2 e 3, cuja analise dos dados coletados foi baseada na
Andlise de Conteudo de Bardin (2011). Para a interpretacéo e a analise das respostas,
em um primeiro momento foram utilizadas as informagdes contidas no Referencial
Curricular do Parang, que determina o trabalho a ser realizado com as criangas na
Educacéo Infantil, articuladas, na sequéncia, aos conceitos de mediagdo, Zona de

Desenvolvimento Proximal e internalizacdo apresentados na Secao trés.
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4.2 Discussdes sobre TEA e trabalho docente a partir da coleta de dados com
as professoras de Educacéo Infantil nos CMEI de Nova Londrina

Esta subsec¢do analisa os resultados da pesquisa de campo realizada junto as
sete docentes de Educacéao Infantil, designadas de professora A a professora G. Elas
sao atuantes em turmas de infantil 2 e 3 nos Centros Municipais de Educacéo Infantil
de Nova Londrina-PR, que possuem criancas com Transtorno do Espectro Autista
matriculadas em suas turmas.

O tratamento dos dados seguiu as trés fases preconizadas por Bardin,
resultando em sete categorias tematicas. A discussdo proposta articula essas
categorias ao referencial tedrico desta pesquisa: Teoria Historico-Cultural de Vigotski
e 0 aparato normativo da Educacéo Especial na Perspectiva Inclusiva, com o intuito
de confrontar as vivéncias relatadas pelas docentes com as diretrizes educacionais
vigentes, revelando as praticas do trabalho pedagdgico inclusivo.

Nesse cenario, a mediacdo pedagdgica firma-se como o eixo articulador de
uma praxis inclusiva, sendo fundamental a compreensao de que o desenvolvimento
se da, primordialmente, pela apropriacdo dos instrumentos e signos culturais. Como

bem sintetiza Vigotski:

No desenvolvimento cultural da crianga, toda funcdo aparece duas
vezes: primeiro, no nivel social, e, mais tarde, no nivel individual;
primeiro, entre pessoas (interpsicologica) e, depois, no interior da
crianga (intrapsicologica). Isso se aplica igualmente a atencgéo
voluntéria, a memoria logica e a formacédo de conceitos. Todas as
funcbes superiores originam-se como relagdes reais entre individuos.
Assim, o aprendizado humano pressupfe uma natureza social
especifica e um processo através do qual as criangas penetram na
vida intelectual daqueles que as cercam. (Vigotski, 2007, p. 75-76).

Essa premissa ratifica o papel do docente como mediador, articulando signos
e instrumentos para que a crianga com TEA transponha as barreiras de seu
desenvolvimento. A mediacdo do professor potencializa a constituicdo da crianca
como sujeito aprendente na coletividade escolar, o que demanda intencionalidade e
planejamento consciente para a organizagao do ambiente.

A primeira categoria reine os modos como as professoras descrevem o
trabalho realizado em sala com a crianga autista, articulando estratégia, rotina e

acolhida. As seis subcategorias identificadas — insercdo na rotina diaria, uso de
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recursos visuais e rotina estruturada, acolhimento individualizado, atividades
sensoriais, ludicas e em grupo, gestdo de crises e variacbes emocionais e o
tratamento da crianca — demonstram que as docentes reconhecem a centralidade
das interacdes sociais para o desenvolvimento da crianca com TEA, alinhando-se a
perspectiva historico-cultural. Como fundamenta Vigotski (1998, p. 74), quando
explica que no desenvolvimento da crianca cada fungdo psicologica da crianca
aparece em dois momentos, sendo primeiro no plano social e interpsicoldgico e depois
no plano intrapsicoldgico no interior da propria crianca.

A insercd@o progressiva na rotina diaria, descrita por P.A como um trabalho
feito "na tentativa de inclusdo da crianca desde a sua entrada", no qual "ha dias que
aparecem mais dificuldades e necessidade de mais interven¢des” dialoga diretamente
com o conceito Vigotskiano de Zona de Desenvolvimento Proximal. A esse respeito,

pode-se afirmar que:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungbes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagao,
funcdes que amadurecerdo, mas que estéo presentemente em estado
embrionario. Essas funcbes poderiam ser chamadas de 'brotos' ou
'flores' do desenvolvimento, em vez de 'frutos' do desenvolvimento. O
nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente (Vigotski,
2007, p. 113)

O reconhecimento de que a crianga oscila em seu cotidiano evidencia que as
docentes percebem a aprendizagem como processo mediado, no qual o nivel de
desenvolvimento potencial varia em funcdo das condicfes concretas da interacao.
Dessa forma, a intervencdo pedagoOgica deve atuar na mediacdo, criando
oportunidades para a aprendizagem e utilizando a linguagem como instrumento
mediador.

O uso sistematico de comunicacdo visual, cartazes com a rotina diaria e
combinados figurativos, conforme relatado por P.E, € uma estratégia eficaz, porque
oferece previsibilidade e reduz a ansiedade perante situacdes desconhecidas. A
estruturacdo do ambiente por meio de imagens e da sequéncia previsivel de
atividades constitui, na perspectiva histérico-cultural, um exemplo concreto de
mediacdo semidtica, na qual os signos culturais exercem a funcdo de regular a

conduta do sujeito e favorecer a internalizagcdo de normas sociais compartilhadas.
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Sobre a importancia desse processo de mediacao e o desenvolvimento das funcdes
psiquicas, € importante ressaltar que:

A transformacdo de um processo interpessoal num processo
intrapessoal é o resultado de uma longa série de acontecimentos do
desenvolvimento. O processo, sendo transformado, continua a existir
e a mudar como uma forma externa de atividade durante muito tempo
antes de finalizar o processo de internalizagdo. Para além disso, a
prépria estrutura de uma funcdo, mesmo depois de a sua formacédo
estar concluida, continua a ser muito semelhante a sua estrutura num
estagio anterior. Todas as funcdes superiores originam-se como
relag@es reais entre individuos humanos (Vigotski,2007, p. 64).

Tal pratica também encontra respaldo no Referencial Curricular do Parana,
gue preconiza a organizacdo do trabalho pedagdgico por Campos de Experiéncias,
privilegiando o brincar, a interacdo e a exploracdo do espagco como eixos
estruturantes.

A acolhida individualizada priorizada por P.B — "estratégias pedagogicas que
respeitem seus limites, proporcionando uma acolhida individualizada sempre que
necessaria" e a acolhida com mausicas e instrumentos descrita por P.E — "sempre
iniciamos a aula com a acolhida com mdusicas variadas e fazendo uso de algum
instrumento musical ou caixa musical” evidenciam que as docentes reconhecem a
importancia dos multiplos canais sensoriais no trabalho com criancas com TEA.

Esses achados convergem com a literatura ao assinalar que a estimulagéo
sensorio-motora na primeira infancia amplia as possibilidades de inclusdo da crianca
com TEA, bem como com o que Lemos et al. discutem sobre a necessidade de
considerar as especificidades sensoriais e biolégicas dessas criangcas no
planejamento pedagdgico.

A gestao das oscilagdes de humor — registradas por P.A ao afirmar que "com
criangas com O espectro autista essa variagcdo e descontrole emocional aumenta
provocando oscilagbes na sua habilidade socioemocional® — aponta para a
complexidade do trabalho docente, exigindo paciéncia e capacidade de leitura dos
sinais ndo verbais da criancga.

O tratamento "naturalistico” da crianca, conforme mencionado por P.G, ao
“procurar me dirigir a ele de forma natural, nunca lan¢o o olhar e nem fago comentérios
em sala do que ele apresenta”, situa-se numa perspectiva que evita a estigmatizacéo,

em consonancia com o que Prizant alerta sobre a necessidade de respeitar a
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singularidade e os direitos da pessoa com autismo, evitando abordagens

excessivamente normativas. Segundo o autor:

A mudanca de paradigma para uma abordagem que privilegia a
compreensdo, em vez da simples modificagdo comportamental, requer
um esforco consciente do educador. Precisamos considerar que o
comportamento é sempre uma forma de comunicacdo, muitas vezes
desencadeada por desafios de autorregulacdo que a crianca nao
consegue expressar verbalmente. Ao oferecer suporte em vez de
punicdo, e ao validar a experiéncia da crianca, transformamos o
ambiente educacional em um espaco de acolhimento real, onde a
neurodiversidade € ndo apenas aceita, mas celebrada como parte da
constituicdo humana (Prizant, 2016, p. 145).

A segunda categoria agrupa as descricdes sobre o AEE e o vinculo com a
APAE e outras formas de apoio, apontando para a nao uniformidade da rede de apoio
nos quatro CMEI investigados. Os dados revelam trés configuracbes distintas: (I)
criancas que frequentam a APAE em contraturno, com transporte escolar
disponibilizado pela rede (P.A e P.E); (ll) criancas cujo atendimento se concentra no
proprio CMEI, ainda sem APAE (P.B); e (lll) criangas com acompanhamento externo
por equipe especializada, como a APAE (P.G), além de casos em que a familia optou
por ndo encaminhar a APAE (P.F).

Essa heterogeneidade interpela diretamente a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que estabelece a matricula do
publico-alvo da Educacéo Especial na classe comum do ensino regular em conjunto
com o Atendimento Educacional Especializado no contraturno, conforme o Decreto n°
7.611/2011. Ao mesmo tempo, evidencia que a organizacao da rede de apoio nos
municipios de pequeno e médio porte, como Nova Londrina, frequentemente se
sustenta em parcerias intersetoriais — particularmente com a APAE. A complexidade
dessa integracao é abordada por Mantoan (2015), ao enfatizar a necessidade de uma

transformacao institucional:

A escola comum, organizada para todos, é o0 espaco que temos para
gue a inclusédo escolar deixe de ser uma meta e se transforme em
realidade. Incluséo escolar ndo significa apenas garantir o acesso dos
alunos com deficiéncia & escola, mas garantir a sua permanéncia e o
seu sucesso escolar. Isso implica em rever as praticas pedagodgicas,
os curriculos e a prépria organizacdo da escola, para que ela possa
atender a diversidade de todos os alunos, sem excec¢éo, superando a
l6gica da integragdo que ainda predomina em muitos contextos
(Mantoan, 2015, p. 57).
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P.E destaca que o AEE ocorre "trés vezes por semana, no periodo vespertino”
e que "é enviado transporte para levar o mesmo até esse ambiente; P.A complementa
que, "no periodo oposto trés vezes por semana (quarta-feira, quinta-feira e sexta-
feira), frequenta a instituicdo APAE". A padronizacdo da frequéncia semanal (trés
vezes por semana) em contextos distintos sinaliza um arranjo institucional de certa
forma estabilizado, ainda que a parceria nao esteja consolidada nos quatro CMEI. P.E
menciona ainda que, "quando é solicitado alguma informacé&o sobre a aprendizagem
e o desenvolvimento do aluno sempre podemos contar com a parceria dos
profissionais da APAE” — o que ressalta a centralidade da articulagéo entre CMEI e
APAE para a efetivacao do trabalho pedagoégico. Conforme Brostolin e Souza, a oferta
do AEE na Educacdo Infantil deve integrar-se ao Projeto Politico-Pedagogico da
instituicdo e exige acao colaborativa entre os profissionais da educacao especial e 0s
professores regentes.

Por outro lado, a fala de P.F — "a crian¢a néo frequenta a APAE por opcao
da familia” — chama atencao para a dimensao parental das decisdes sobre o percurso
terapéutico e educacional da criangca com TEA. Tal situacéo refor¢ca o argumento de
Kassar, ao destacar a necessidade de uma escuta dialégica das demandas familiares

na construcdo do processo inclusivo:

A educacdao inclusiva, na perspectiva aqui defendida, ndo se limita a
presenca do aluno na escola regular, mas exige que a instituicdo e os
profissionais que nela atuam estejam atentos aos contextos sociais e
culturais em que esses sujeitos estao inseridos. A familia, enquanto
principal mediadora das experiéncias de vida da crianga, possui
expectativas e limitagbes que devem ser consideradas no
planejamento pedagdgico. Portanto, o trabalho deve ser construido de
forma dialégica, compreendendo que a inclusdo é um processo
continuo de negociagdo, e ndo um conjunto de regras estaticas
aplicadas de forma uniforme a todos (Kassar, 2011, p. 48).

Dessa forma, o trabalho pedagdgico com criancas pequenas com TEA deve
priorizar a construcdo de relac¢des significativas, o desenvolvimento da comunicagao
e a exploracdo do ambiente, em sintonia com as decisfes familiares e as reais
possibilidades da rede local.

A fala de P.B — "o atendimento é focado no ambiente escolar"— sinaliza um
cenario no qual a escola assume o protagonismo do servico, sem suporte externo

sistematico. Essa condicéo tende a produzir sobrecarga na docente regente e remete
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ao debate proposto por Baptista e Nunes, segundo o qual um dos trés principais
desafios da incluséo é justamente a falta de recursos de apoio especializado.

A categoria assim configura o que a sintese interpretativa da analise de
conteudo denominou de "parceria intersetorial assimétrica™: a relacdo com a APAE
ora se apresenta como apoio consolidado (P.A, P.E, P.G), ora como ainda n&o iniciada
(P.B), ora descartada por opcao familiar (P.F) — explicitando a ndo uniformidade da
rede nos CMEI investigados.

A terceira categoria é transversal e alarmante: em todas as sete respostas
(P.A a P.G), as professoras indicam que o PEI se encontra "em desenvolvimento”,
"ainda em desenvolvimento", "ainda ndo é feito" ou "ainda ndo tem. Mas ja ha estudos
voltados para a implantacéo”. Apenas P.B manifesta um movimento de adaptacéo do
planejamento para atender as necessidades especificas da crianca, embora registre
gue o PEI "ainda estar em desenvolvimento e, portanto, ndo aplicado". A necessidade
de formalizacdo dessas praticas € sustentada por Glat e Pletsch (2011), que

argumentam:

O Plano de Ensino Individualizado n&o deve ser visto como um
instrumento de isolamento ou de criagdo de curriculos paralelos para
os alunos com necessidades educacionais especiais. Pelo contrario,
sua finalidade é a de servir como um guia que orienta o professor
regente na adaptacao de objetivos, conteludos e estratégias de
avaliacdo, assegurando que o estudante tenha condicOes reais de
participar das atividades da turma. Ao se negligenciar esse
planejamento, a escola acaba por perpetuar a exclusao silenciosa, na
gual o aluno esta presente no espaco fisico, mas desprovido de
suporte pedagdgico efetivo para o desenvolvimento de suas
potencialidades cognitivas e sociais (Glat, Pletsch, 2011, p. 87).

Tal achado constitui um dos resultados mais expressivos da pesquisa e indica
uma distancia concreta entre o prescrito pela legislacdo e o vivido nas salas de aula
dos CMEI de Nova Londrina. Pereira e Nunes defendem que o PEI é um "instrumento
de organizacao curricular e de avaliacdo académica direcionado para um estudante
com TEA, inserido em contexto pré-escolar". Sua inexisténcia ou sua informalidade
comprometem tanto o planejamento docente quanto a possibilidade de
acompanhamento do desenvolvimento da crianca, agravando o cenario ja descrito por
Silva, Matsushita e Fernandes, para quem criangcas com TEA, em muitos casos, "nao

recebem o atendimento adequado ou acabam sendo excluidas dessa rede".
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A fala de P.G aponta as condi¢cdes materiais que atravessam essa lacuna
documental: "S&o 18 alunos (3 anos), tendo ele com TEA e um outro aluno com TDAH
e TOD. Eles nédo tém professor de suporte, s6 posso contar com uma professora
auxiliar para toda sala [...] na forma que nos encontramos”. Ao descrever uma turma
de 18 criancas de trés anos, sendo uma com TEA e outra com TDAH e TOD, e ao
destacar a auséncia de professor de suporte para acompanhar especificamente a
crianca com TEA, a docente evidencia que a implementacao do PEI esbarra em limites
estruturais objetivos. Esse relato converge com o argumento de Barros, para quem as
instituicbes enfrentam a insuficiéncia de infraestrutura adaptada, a escassez de
recursos pedagdgicos especializados e barreiras atitudinais, evidenciadas por
preconceito e resisténcia a matricula. Soma-se a isso o elevado niamero de alunos por
turma e a necessidade de acompanhamento pedagdgico individualizado — elementos
que, combinados, tornam a implementacéo efetiva do PEI uma tarefa dificil, conforme
registrado pela sintese interpretativa da analise.

E importante reconhecer, contudo, que o movimento de "estudos voltados
para a implantacao"” descrito por P.F e a adaptacdo do planejamento relatada por P.B
ndo constituem préaticas vazias de sentido. Na perspectiva Vigotskiana, mesmo
iniciativas informais de adaptacdo curricular podem ser lidas como tentativas de
mediacao docente que visam deslocar a crianca de seus conhecimentos prévios em
direcéo ao seu desenvolvimento potencial. Ainda assim, a persisténcia do PEI como
documento "em desenvolvimento” em todas as respostas sinaliza que os CMEI de
Nova Londrina ainda ndo aplicam o planejamento individualizado exigido pela Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) e pela Politica
Nacional de Educacéo Especial na perspectiva inclusiva.

A quarta categoria € a de maior densidade textual e agrupa as percepcdes
das professoras em torno dos cinco Campos de Experiéncias propostos pelo
Referencial Curricular do Paran&. Sua leitura permite evidenciar tanto os avancos das
criangas quanto os desafios que atravessam o trabalho docente, em consonancia com
o0 argumento de Paula e Moro de que o RCP organiza a Educacéo Infantil em eixos
estruturantes e campos de experiéncia, garantindo que a crianca seja sujeito de seu
conhecimento.

No campo "Eu, o0 outro e 0 n6s" — dedicado a interacdo social —, P.A

registra que a crianga "demonstra dificuldade em se envolver de maneira adequada
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com seus colegas [...] procura ficar préximo as professoras ou se isolar em cantos da
sala". Esse dado é coerente com o0 que Franca descreve sobre criancas com TEA
tenderem a apresentar dificuldades em manter contato visual, expressar emocoes e
engajar-se em atividades coletivas. A mesma subcategoria, todavia, traz a fala de P.G
— "hoje ele j& consegue brincar e interagir com as outras criangas" — que oferece um
contraponto fundamental: a interacdo social é passivel de desenvolvimento quando
mediada adequadamente.

A importancia desse acompanhamento é destacada, ao passo que:

A organizacdo do trabalho pedagogico na Educagéo Infantil, ao
considerar as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais, exige que o professor supere a mera
disponibilizacdo de materiais. E imperativo que a mediag&o ocorra no
nivel da interacdo social, onde o educador assume o papel de ponte
entre a crianga e 0 grupo, estruturando vivéncias que permitam ao
estudante com TEA, paulatinamente, reconhecer o0 outro e,
simultaneamente, ser reconhecido por ele como parte integrante do
coletivo escolar, superando o isolamento (Glat; Pletsch, 2011, p.
82).

No campo "Corpo, gestos e movimentos"”, P.E destaca que a crianca
"participa de coordenagdo motora grossa e ampla [...] porém em algumas atividades
€ necessario o auxilio da professora”. P.A complementa ao apontar a tendéncia a
movimentos repetitivos: "como um balancar, barulhos de um objeto no outro ou sons
repetitivos”. Esses movimentos, embora possam ser interpretados como padrdes
tipicos do TEA, sao reinterpretados pelo referencial Vigotskiano como formas
culturalmente constituidas de relacdo com o mundo, passiveis de diversificacdo por
meio da mediacao.

O campo "Tracgos, sons, cores e formas" concentra uma das observacdes
mais significativas do estudo. P.G afirma que este é "o campo preferido dele. Adora
desenhar com tinta guache, massa de modelar é terapia pra ele", ao passo que P.A
observa que a crianga "ndo verbaliza, ndo acompanha mdusicas, mas quando tem
interesse pelas mesmas observa atenta". Os relatos convergem com a literatura ao
sugerir que 0s recursos plasticos, musicais e sensoriais funcionam como canais
privilegiados de expressao para criangas com TEA n&o verbais. Conforme Sousa et
al., a estimulacdo dessas criancgas por meio de brincadeiras com colegas, familiares e
amigos exercita a empatia, a comunicagao e o compartilhamento de emocgoes, ainda

gue de modos ndo convencionais.
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No campo "Escuta, fala, pensamento e imaginacao”, P.A descreve que a
crianca "quando chamada pelo seu nome reconhece fazendo escuta ativa". P.G
acrescenta que "ele gosta muito de contar e conta até 10, se for perguntado ele fala o
nome das cores com sucesso". Esses dados dialogam diretamente com a funcéo
mediadora da linguagem discutida por Vigotski, para quem a linguagem é a principal
ferramenta que possibilita ao individuo desenvolver seu pensamento e compreender
o mundo. Mesmo diante de criangas nado verbais ou em processo de aquisicdo da
linguagem oral, as docentes percebem outras de comunicacdo — apontamentos,
reconhecimento do nome, contagem — que, na perspectiva historico-cultural, devem
ser reconhecidas e potencializadas.

Por fim, no campo "Espac¢os, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes”, P.G registra que "hoje aceita melhor os espacos externos, caminha
na grama que antes incomodava muito”, e P.A complementa que a crian¢a "demonstra
uma disposicdo positiva para participar nas Atividades de Vida Diaria". Tais falas
reforcam que a exploracdo do entorno e a participacdo em atividades de vida diaria
constituem caminhos de desenvolvimento da criangca com TEA na Educacéo Infantil
— particularmente quando mediados por adultos que reconhecem e sustentam suas
tentativas.

A leitura transversal dos cinco campos revela trés movimentos convergentes:
() avanco perceptivel em todas as dimensdes, ainda que em ritmos distintos; (II)
centralidade dos recursos sensoriais, plasticos e musicais como vias de expressao; e
(111) reconhecimento do nome e da mediagdo docente como porta de entrada para a
comunicacdo. Esses movimentos confirmam o argumento Vigotskiano de que a
crianca com TEA é "desenvolvida de outro modo", e ndo simplesmente "menos
desenvolvida" do que seus pares tipicos.

A quinta categoria evidencia uma diferenca qualitativa importante entre as
respondentes. P.A demonstra dominio amplo e atualizado ao afirmar que esta
"familiarizada com a Constituicdo Federal de 1988, especialmente no artigo 205 [...]
Lei Brasileira de Incluséo, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Plano
Nacional de Educacgao”; P.G também reconhece dominio, sustentado por formacao
continua: "inclusive sempre estou fazendo cursos de capacitacdo que sempre aborda
essas questdes". Por outro lado, P.B admite um "reconhecimento da importancia das

legislagBes e politicas educacionais externas para a educacgdo inclusiva, mas ainda
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ndo possuo um conhecimento aprofundado sobre sua aplicagdo pratica”; P.E
manifesta reconhecimento genérico: "tenho conhecimento que existe leis que
protegem e assegura a Educacao Inclusiva”; ja P.D responde de modo pontual: "de
algumas sim".

Essa heterogeneidade de niveis de apropriacdo politica dialoga com a
afirmacdo de Vitaliano, segundo a qual os professores de Educacao Infantil
mencionam a auséncia de praticas metodologicas e a precaria formacdo de
educadores para atender a demanda da educacdo especial inclusiva. Sobre a
complexidade dessa lacuna formativa e seus impactos na pratica docente, a autora

enfatiza:

A formagé&o docente para a inclusdo nédo se esgota na transmissao de
conhecimentos tedricos ou em treinamentos técnicos sobre as
especificidades das deficiéncias. Ela exige uma mudanca de
paradigma que possibilite ao professor reconstruir suas concepcoes
sobre o0 ensino e a aprendizagem, reconhecendo a diversidade néo
como um entrave, mas como uma condi¢cao inerente ao processo
educativo. Esse processo formativo deve, portanto, ser articulado a
realidade das escolas, oferecendo suporte para que o educador
desenvolva, de maneira reflexiva e colaborativa, estratégias
pedagdgicas que garantam o acesso, a participagéo e a aprendizagem
de todos os estudantes, independentemente de suas condicdes
fisicas, sensoriais ou intelectuais (Vitaliano, 2019, p. 55).

Conforme Hilbig, Rebelo e Nozu, a formagéo de professores para a Educacgéo
Especial tem sido assinalada como uma necessidade emergente no Brasil para a
efetivacdo da inclusdo escolar, sendo objeto de grandes debates e ganhando
diferentes contornos ao longo do tempo.

Vale notar que o dominio declarado das legislacbes nao converte,
necessariamente, em PEI efetivamente construido nem em praticas pedagodgicas
alinhadas a legislacdo — fendbmeno que pode ser interpretado tanto como um
descompasso entre formacéao e condi¢cdes de trabalho quanto como evidéncia de que
0 conhecimento declarado sobre as normativas pode operar mais em um plano
declarativo do que em um plano operacional. Esse achado refor¢a o alerta de Silva,
Franca e NoObrega sobre o "expressivo contraste entre 0o que estad previsto na
legislacdo e a realidade da educacéo no Brasil".

A sexta categoria retrata a solida formacao das respondentes. P.A reporta
trajetoria ampla: "Magistério, Pedagogia, trés pos-graduacbes: Psicopedagogia,

Educacdo Infantil e Séries Iniciais e Educacdo Especial Inclusiva. 19 anos de



63

Educacéo Infantil". P.B e P.E mencionam formacgdo na Universidade Estadual de
Maringa: "Sou formada em Magistério e graduada em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Maringd"; "Sou graduada em pedagogia pela UEM". P.E acumula
"atuacao profissional ha 25 anos somente na Educacéo Infantil”; P.D registra "trabalho
com a Educacéo Infantil ha 5 anos"— perfil mais recente.

A existéncia de professoras com formacgdo consistente — incluindo pés-
graduacdes lato sensu na area de Educacao Especial Inclusiva, Psicopedagogia e
Educacao Infantil — indica que os CMEI de Nova Londrina contam com um corpo
docente qualificado formalmente para atuar com criancas com TEA na Educacao
Infantil. Esse perfil formativo, contudo, convive com o cenario relatado nas categorias
anteriores — PEI "em desenvolvimento”, turmas com 18 alunos, auséncia de professor
de suporte — sugerindo que a formacao individual ndo basta, por si sO, para superar
as lacunas institucionais.

A Teoria Historico-Cultural contribui para a compreensao desse cenario ao
postular que o desenvolvimento humano € produto das intera¢des sociais e mediadas,
e ndo apenas resultado da formacao individual. Em outros termos, ainda que uma
docente detenha saberes tedricos solidos, a auséncia de uma rede institucional de
apoio (professor de suporte, parceria intersetorial consolidada, PEI formalizado) limita
a transposicao didatica desses saberes para o cotidiano da sala de aula.

A sétima categoria é transversal e emerge como categoria derivada, tendo
sido mobilizada por quatro professoras (P.B, P.C, P.E, P.G). Sua centralidade é
qualitativa e ndo quantitativa, na medida em que atravessa todas as demais e
reaparece em falas-chave como a de P.G — "S&o 18 alunos (3 anos), tendo ele com
TEA e um outro aluno com TDAH e TOD. Eles néo tém professor de suporte, s posso
contar com uma professora auxiliar para toda sala”.

A relacao aluno/professor elevada (P.G) e a auséncia de professor de apoio
(P.G) constituem obstaculos estruturais diretos a implementacdo do PEIl e ao
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que contemple as especificidades da
crianca com TEA. Tais obstaculos sao agravados pelas dificuldades de avaliacéo de
desempenho em crianca nao verbal, conforme relatado por P.E: "devido a sua
comunicacao nao verbal fica mais complicado em avaliar o seu desempenho, mas ele
demonstra através de apontamento como por exemplo as cores reconhece e indica".

A resisténcia da crianca em algumas atividades, registrada por P.E — "as vezes se
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recusa também a participar, € necessario paciéncia e estratégias para acabar com
seu desconforto” — adiciona uma complexidade ao cotidiano docente.

Esses achados dialogam diretamente com o argumento de Baptista e Nunes,
para quem os trés principais desafios da implementacéo efetiva da Educacéao Inclusiva
para criangas com TEA sdo a formacao deficitaria dos professores, a resisténcia as
mudancas nas praticas pedagodgicas e a falta de recursos de apoio especializado.

A esse respeito, Mantoan (2003) elucida a natureza estrutural desses desafios

ao pontuar que:

A incluséo escolar ndo é um processo simples de adaptagéo do aluno
a escola, mas sim a criagdo de novas formas de organizar o ensino e
a aprendizagem, de modo que a escola se torne um ambiente para
todos. Essa mudanca de perspectiva exige que a legislacdo néo seja
vista apenas como uma norma a ser cumprida burocraticamente, mas
COmMO um compromisso ético-politico com a diversidade, onde o foco
deixa de ser o aluno com deficiéncia e passa a ser o sistema
educacional, que deve se transformar para eliminar as barreiras que
impedem o0 acesso e a permanéncia de todos os estudantes,
respeitando seus diferentes ritmos e formas de aprender (Mantoan,
2015, p. 57).

Com o exposto, a andlise das sete categorias permite identificar trés eixos
interpretativos que organizam o conjunto dos dados e dialogam com o referencial
tedrico construido ao longo da dissertacao:

Eixo da implementacéo incompleta. O PEI aparece em todas as respostas
como instrumento "em desenvolvimento” ou "néo feito”, sugerindo uma lacuna entre
0 prescrito pela legislacao e o vivido nas salas — corroborado por P.G, ao evidenciar
gue o elevado niumero de alunos e a auséncia de professor de suporte tornam a
implementacdo adequada praticamente inviavel nas condi¢cdes atuais. Esse eixo
ressoa no alerta de Silva, Matsushita e Fernandes, para quem criangas com TEA, em
muitos casos, nao recebem o atendimento adequado ou acabam sendo excluidas da
rede.

Eixo da comunicacdo e da sensorialidade. Os Campos "Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo” e "Tracos, sons, cores e formas" concentram a maior parte
das observacdes das professoras, apontando a comunicagao néo verbal e a mediacao
por imagens, musica e materiais artisticos como estratégias — especialmente quando
a crianga "aponta para indicar cores" (P.E), "atende pelo nome" (P.A, P.G) e "adora

tinta guache e massa de modelar’ (P.G). Esse eixo reforca o argumento da Teoria
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Historico-Cultural segundo o qual a mediacdo semidtica ocorre por multiplos sistemas
de signos — né&o apenas pela linguagem verbal — e assume papel estruturante no
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores.

Eixo da parceria intersetorial assimétrica. A relacdo com a APAE aparece
ora como apoio consolidado (P.A, P.E, P.G), ora como ainda nao iniciada (P.B), ora
descartada por opcao familiar (P.F), evidenciando a ndo uniformidade da rede de
apoio nos quatro CMEI investigados. Tal assimetria interpela diretamente a Politica
Nacional de Educacéo Especial na perspectiva inclusiva, que preconiza a articulacéo
entre escola comum, AEE e demais servicos da rede para a efetivacédo do direito a
escolarizagéo.

O conjunto das unidades de registro demonstra que, embora as professoras
apresentem formacdo consistente e conhecimento — em niveis variados — das
legislagBes inclusivas, a transposicdo didatica para o cotidiano escolar segue
atravessada por limites estruturais: turmas numerosas, auséncia de professor de
suporte, parceria intersetorial desigual e planejamento individualizado ainda nao
formalizado.

Os resultados evidenciam, em suma, que a efetivacéo da inclusdo de criancas
com TEA na Educacao Infantil exige muito mais do que o cumprimento de diretrizes
legais ou a boa vontade das profissionais: trata-se de um processo complexo, que
demanda politicas publicas fortalecidas, investimento continuo na formacao docente,
articulacao intersetorial e uma postura pedagdgica sensivel as singularidades de cada
crianga.

A analise confirma, ainda, a tese central da dissertacdo de que a crianca com
TEA, na Educacédo Infantil, € "desenvolvida de outro modo" — para retomar a
expressao vigotskiana — e ndo uma criangca menos desenvolvida que seus pares. O
avanco perceptivel nos cinco Campos de Experiéncias, registrado por todas as
professoras, sinaliza que o investimento na mediacdo pedagogica — inclusive por
meio do brincar —, na parceria intersetorial e na construgéo formalizada do PEI pode
produzir efeitos significativos sobre o desenvolvimento das criangcas com TEA de dois

e trés anos matriculadas nos CMEI de Nova Londrina.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os achados teoricos e empiricos, lidos em conjunto, permitem afirmar que a
mediacao pedagdgica se configurou como o eixo articulador da préaxis inclusiva nos
CMEI investigados. Sob o ponto de vista teorico, o dialogo entre a Teoria Historico-
Cultural de Vigotski e o aparato normativo da Educacgdo Especial na perspectiva
inclusiva deslocou o foco da deficiéncia enquanto déficit para a compreensédo da
crianca com TEA como sujeito culturalmente constituido por meio das interacfes
sociais, da linguagem, do brincar e da mediacdo de adultos e pares. A pesquisa de
campo, ao articular sete categorias emergentes da Andlise de Contetudo de Bardin —
a descricdo do trabalho em sala, a parceria intersetorial assimétrica com a APAE, a
condicdo ainda incipiente do Plano de Ensino Individualizado nas sete respostas, a
organizacéo do trabalho a partir dos Campos de Experiéncia do Referencial Curricular
do Parana, o dominio declarado da legislacao e a sélida formacéo pedagogica das
respondentes —, evidenciou tanto os avancos quanto 0s tensionamentos que
atravessam o cotidiano escolar. Em nivel de abstrac&do, o conjunto desses achados
sugere que a inclusao de criangcas com TEA na Educacéao Infantil ndo se resolve pela
presenca isolada de formacao ou de legislacdo, dependendo, antes, da articulagao
entre saber docente, intencionalidade pedagogica, planejamento individualizado e
suporte institucional.

No que tange as contribuicbes do estudo, a dissertacao oferece um quadro
interpretativo que pode subsidiar a reflexdo de gestores e professores da Rede
Municipal de Educacdo de Nova Londrina, bem como de outros municipios
paranaenses que vivenciam dilemas semelhantes. Do ponto de vista teodrico, o
trabalho reforca a atualidade da Teoria Historico-Cultural como via de leitura do
desenvolvimento de criancas com TEA na primeira infancia, evidenciando que o
brincar e os Campos de Experiéncia do Referencial Curricular do Parana nao
constituem apenas escolhas metodolégicas, mas verdadeiros dispositivos de
mediacao cultural. Do ponto de vista pratico, os achados apontam caminhos concretos
para a qualificacdo do trabalho pedagdgico, sinalizando a importancia da construcao
efetiva do PEI — hoje inexistente nos quatro CMEI pesquisados —, da escuta
sistemética as familias e do fortalecimento das redes de apoio especializado,

sobretudo quanto a figura do professor de suporte. No ambito das politicas publicas,
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a pesquisa torna visivel o descompasso entre o prescrito nas legislacdes e o vivido
nas salas, contribuindo para que os avanc¢os normativos da Lei Brasileira de Incluséao
da Pessoa com Deficiéncia e da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva possam se converter em condi¢cdes concretas de trabalho
docente.

E necessario, contudo, reconhecer as limitacbes que circunscrevem esta
investigacdo. O estudo concentrou-se em um Unico municipio e em quatro CMEI —
Arco-iris, Dozolina Tomazoni Troian, Lar Sesano e Ondina Cureau Giacobbo —, tendo
como participantes sete professoras dos Infantis 2 e 3, 0 que restringe a amplitude da
amostra e impede generalizagdes para outros contextos da Educacao Infantil ou de
municipios de porte distinto. A utilizacdo do questionario como instrumento exclusivo
de coleta de dados, embora adequada aos objetivos e autorizada pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos, ndo possibilitou triangular os depoimentos das
docentes com observacBes em sala de aula ou com entrevistas de familias e
profissionais do Atendimento Educacional Especializado. Adicionalmente, o recorte
etario — voltado exclusivamente a criancas de dois e trés anos — limita a
compreensao das continuidades e descontinuidades do trabalho pedagdégico ao longo
das demais etapas da Educacéo Bésica. A prépria condicao de a pesquisadora atuar
como professora da rede municipal constituiu um envolvimento com o campo que, se
por um lado favoreceu o acesso e o didlogo com as participantes, por outro exigiu
leitura atenta e distanciamento critico no tratamento das informacdes.

Por fim, os resultados sinalizam um conjunto de lacunas que demandam
novas investigacbes. Recomenda-se a realizacdo de estudos longitudinais que
acompanhem o percurso escolar de criancas com TEA a partir da Educacéo Infantil,
permitindo dimensionar os efeitos das praticas pedagégicas mediadoras identificadas
nesta pesquisa em etapas posteriores da escolarizagcdo. Sugere-se, também, o
desenvolvimento de investigagbes que incluam a escuta das familias — sujeitos
fundamentais do processo de desenvolvimento, mas pouco Vvisibilizados nesta
dissertacdo — e de profissionais do AEE, favorecendo uma compreensao mais
integrada do trabalho intersetorial, bem como pesquisas comparativas entre
municipios de diferentes portes populacionais, que possam identificar quais condi¢cdes
institucionais favorecem, de fato, a implementacé&o do PEI e a qualificacéo do trabalho

docente. Reconhece-se, ainda, a pertinéncia de futuros estudos voltados a formacéo
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inicial e continuada de professores da Educacgéao Infantil para o trabalho com criangas
com TEA, bem como a figura do professor de suporte — tema que emergiu dos dados
desta pesquisa e que nao foi, ele proprio, objeto de investigacdo aprofundada.
Conclui-se que o trabalho docente com criancas com TEA nos Infantis 2 e 3
dos CMEI de Nova Londrina, embora sustentado por professoras com formacao
consistente e por praticas de mediacdo pedagdgica sensiveis as especificidades de
cada crianca, permanece limitado pela auséncia de instrumentos formais de
planejamento individualizado e pela fragilidade das redes de apoio institucional — de
modo que o0 avanc¢o da incluséo dessas criangas depende menos da boa vontade ou
da qualificacdo isolada das docentes do que da efetiva formalizacdo do PEI, do
fortalecimento da parceria intersetorial e da garantia de suporte institucional que
traduza, na pratica cotidiana da sala de aula, os direitos ja assegurados no plano

normativo.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA - UNESPAR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — FORMACAO DOCENTE
INSTERDISCIPLINAR
PESQUISA: “O TRABALHO DOCENTE COM CRIANCAS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA DOS INFANTIS 2 E 3 NOS CENTROS MUNICIPAIS DE
EDUCACAO INFANTIL DE NOVA LONDRINA-PR”

Local:
Nome:
Data: [

ESTE INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS, POR MEIO DE QUESTIONARIO,
SERA REALIZADO COM PROFESSORAS DE EDUCAQAO INFANTIL QUE ATUAM
NA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAC;AO DE NOVA LONDRINA, LOTADAS
NOS SEGUINTES CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL (CMEI): CMEI
ARCO-IRIS; CMEI DOZOLINA TOMAZONI TROIAN; CMEI LAR SESANO E CMEI
ONDINA CUREAU GIACOBBO E POSSUEM ALUNO(S) AUTISTA(S)
MATRICULADO(S) NA SUA TURMA.

O roteiro foi elaborado com base no Referencial Curricular do Parana —
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental - SEED/RCP (2019) que, no ano de 2020,
passou a ser referéncia para a reorganizacdo dos curriculos nas escolas que
pertencem ao Sistema Estadual de Ensino.

O questionario faz parte da pesquisa de campo para a coleta e analise de dados da
mestranda Jéssica Natali de Oliveira, orientada pelo Professor Doutor Ad&do Aparecido
Molina.

A pesquisa € parte da dissertacdo para a obtencéao do titulo de Mestre em Ensino, do
programa de pos-graduacdo em Formacdo Docente Interdisciplinar da Unespar
Paranavai. O questionério seré avaliado e validado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da Unespar, e somente ap0s essa avaliacdo sera respondido
pelas professoras.

Os nomes e a identidade das professoras participantes ndo serdo identificados em
nenhum momento da pesquisa, e na dissertagéo elas serao tratadas como:
Professora A, professora B...

Vale destacar que as criangcas nao serdo participantes diretas da pesquisa. As

participantes serdo as professoras que tém criangas autistas matriculadas na sua
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turma e falardo sobre o trabalho que é realizado com essa crianga na sua sala de aula.
As discussBes serdo feitas a partir dos conteudos registrados no Referencial
Curricular do Parana sobre os campos de experiéncias e o trabalho docente proposto
com as criancas no CMEI.

Apés a aprovac&o do protocolo pelo Comité de Etica, as professoras serdo convidadas
a participar da pesquisa. O projeto sera apresentado a elas e serdo esclarecidos os
objetivos e as etapas que correspondem a investigacado na pesquisa de campo, da
qual elas serdo participantes. Caso aceitem participar voluntariamente, sera
apresentado o TCLE e todas as informacdes complementares necessérias para o
consentimento e a participagao livre e esclarecida na pesquisa.

Serdo incluidas na pesquisa as professoras do infantil 2 e 3 que tiverem criancas
autistas matriculadas na sua sala e aceitarem participar voluntariamente da pesquisa.
Serdo excluidas da pesquisa as convidadas que ndo aceitarem participar
voluntariamente da pesquisa e as professoras do infantil 2 e 3 que nao tiverem

criancas autistas matriculadas em sua turma.

Roteiro das questdes a serem respondidas pelas participantes:

1 — Descreva brevemente sobre sua formacao académica e profissional:

2 —Vocé tem conhecimento de que existem Legisla¢cdes e Politicas Educacionais para

a Educacéo Inclusiva?

3 — Em que turma leciona? Sua sala possui alguma crianca com Transtorno do
Espectro Autista (TEA)?

4 — Como é feito o trabalho cotidiano com essa crianca? A acolhida, o

desenvolvimento e a participagao nas atividades propostas.

5 — O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é desenvolvido em sua pratica
e/ou o trabalho docente € desenvolvido de forma colaborativa com instituicbes

parceiras, como a Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE)?
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6 — Como é desenvolvido e aplicado o Plano Educacional Especializado (PEI) na sua

pratica docente?

7 — Com base nos Campos de experiéncias propostos no Referencial Curricular do
Parana e o trabalho docente desenvolvido com as criancas, responda sobre o
desenvolvimento da crianca autista em sua sala de aula, levando em consideragéo as
suas especificidades:

Eu, o outro e 0 nos: A crianca percebe que as suas acdes tém efeitos nas outras
criancgas e nos adultos? A crianca autista interage com criangas da mesma faixa etaria
e com adultos ao explorar espagos, materiais, objetos, brinquedos?

Corpo, gestos e movimentos: Movimenta as partes do corpo para exprimir
corporalmente emogdes, necessidades e desejos? Experimenta as possibilidades
corporais nas brincadeiras e nas interagdes em diferentes ambientes (sala de aula,

patio, parque)?

Tragos, sons, cores e formas: Explora diferentes fontes sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras cantadas, cancbdes, musicas e melodias? Tragca marcas

graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tintas?

Escuta, fala, pensamento e imaginagao: Reconhece quando é chamada por seu
nome e reconhece os nomes de pessoas com quem convive? Comunica-se com
outras pessoas usando movimentos, gestos, e outras formas de expressdo? A crianga
reproduz algumas palavras a sua maneira e responde aos estimulos vocais

propiciados pelas professoras?

Espacos, tempos, quantidades e relagées e transformagodes: Explora e descobre
as propriedades de objetos e materiais (odor, cor, sabor, temperatura)? Explora o
ambiente pela acdo e observacao, manipulando, experimentando e fazendo

descobertas?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
PARANA - UNESPAR 2:9«:!:!

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O trabalho docente com criangas com Transtorno do Espectro Autista dos Infantis 2 e 3
nos Centros Municipais de Educagdo Infantil de Nova Londrina-PR

Pesquisador: Adao Aparecido Molina

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 82515224.6.0000.9247

Instituicao Proponente: Universidade Estadual do Parana
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.063.212

Apresentacao do Projeto:
Este projeto de pesquisa intitulado ;O trabalho docente com criangas com Transtorno do Espectro Autista
dos Infantis 2 e 3 nos Centros Municipais de Educagao Infantil de Nova Londrina-PR; tempor objetivo
analisar as praticas docentes para a educacgéo infantil, bem como as politicas educacionais para a educagao
regular inclusiva, a fim de assegurar o desenvolvimento integral das criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nos Centros Municipais de Educacao Infantil (CMEI) de Nova Londrina/PR. A metodologia
utilizada consiste na revisdo bibliografica e nas legislagdes e contara, também, com Pesquisa de Campo,
por meio de questionario, cujo roteiro foi elaborado com base no Referencial Curricular do Parana ¢
Educacgao Infantil e Ensino Fundamental - SEED/RCP (2019) que, no ano de 2020, passou a ser referéncia
para a reorganizagao dos curriculos nas escolas que pertencem ao Sistema Estadual de Ensino. O
questionario faz parte da pesquisa de campo para a coleta e analise de dados da mestranda Jéssica Natali
de Oliveira, e é parte da dissertagdo para a obtengao do titulo de Mestre em Ensino, do programa de pos-
graduacgao em Formagado Docente Interdisciplinar da Unespar Paranavai. Espera-se que o estudo resulte na
compreensdo do trabalho pedagdgico e na promogdo de praticas formativas que propiciem o
desenvolvimento das criangas com TEA de forma efetiva, suprindo as necessidades das criangas e, assim,
promover o acesso aos direitos garantidos por lei, por meio dos documentos normativos para a Educagéo
Especial
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Inclusiva na educacgao infantil.

Objetivo da Pesquisa:
Analisar o trabalho docente com criangas com TEA matriculadas nos Infantis 2 e 3 nos CMEI

de Nova Londrina, na perspectiva da Educagdo Especial Inclusiva.

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:

Riscos: O questionario elaborado sera oportunizado de forma impressa e os esclarecimentos sobre as
questbes se dardo presencialmente, podendo demandar um periodo de tempo maior que o
planejado,ocupando parte do periodo de trabalho. Os riscos sobre a participacdo na pesquisa sdo minimos,
tendo em vista que as questdes a serem respondidas tratam sobre o trabalho docente na escola. Contudo,
podera ocorrer algum desconforto por parte das participantes, por se tratarem de criangas autistas.
Esclarecemos que, para o desconforto instalado diante das perguntas apresentadas, havera a garantia do
sigilo em relagdo as suas respostas, as quais serdo confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos.
Ressaltamos que o intuito primordial deste estudo de campo é conhecer como acontece o trabalho docente
com as criangas autistas dos Infantis 2 e 3 na perspectiva da educagéo inclusiva. Gostariamos de esclarecer
que sua participagao é totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se

a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer énus ou prejuizo a sua
pessoa. E importante destacar que as informagées obtidas serdo utilizadas somente para os finsdesta
pesquisa, e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e, de modo a preservar a sua identidade.
Beneficios: Os beneficios esperados consistem em conhecer como o trabalho docente ocorre nos cotidianos
dos CMEI de Nova Londrina em relagdo a crianga autista e como este trabalho contribui para o
desenvolvimento dessas criangas. Espera-se, ainda, que os estudos ajudem a suprir as lacunas nas
necessidades de aprendizagem das criangas e, assim, promover o acesso aos direitos garantidos por lei,
por meio dos documentos normativos para a Educagao Especial Inclusiva na educagao infantil.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Esta € uma proposta de estudos de pesquisa qualitativa em educagdo, que contard com

questionarios respondidos por professoras da educacao infantil 2 e 3, cuja analise dos dados coletados na
investigacao, por meio de questionario, sera baseada na Analise de Conteudo de Bardin. A analise de
conteldo é uma forma de analisar dados e se caracteriza como um conjunto de instrumentos de carater
metodoldgico em constante aperfeigpamento, e se aplica a conteldos de discursos extremamente
diversificados. Para a execugdo dessa metodologia de
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andlise, é necessario seguir trés fases: 1) pré-andlise, 2) exploragdo do material e 3) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretagdo (BARDIN, 2011).

Consideragoes sobhre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Nao ha pendéncias nos termos de apresentacdo. Foi apresentando os questionario semi-estruturado com
todas as questdes, bem como, autorizagdo da instituicdo responsavel. Vale destacar que as criangas ndo
serdo participantes diretas da pesquisa. As

participantes serdo as professoras que tém criangas autistas matriculadas na sua turma e falardo sobre o
trabalho que é realizado com essa crianca na sua sala de aula.

Recomendacoes:
A proposta esta bem fundamentada e atende aos requisitos necessarios ao comité de ética.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Sem pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios da pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo ;relatério; para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugdo CNS n° 466/12, item XI.2.d e Resolugdo CNS n° 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagdo
Informages Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/08/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2404494 pdf 16:34:01
Qutros INSTRUMENTO_COLETA_DADOS.pdf | 20/08/2024 |Ad&o Aparecido Aceito

16:31:53 [ Molina
Declaracao de CONCORDANCIA pdf 20/08/2024 |Adao Aparecido Aceito
concordancia 16:23:16 [ Molina
TCLE / Termos de |TCLE.pdf 20/08/2024 |Adao Aparecido Aceito
Assentimento / 16:21:00 [Molina
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_BROCHURA pdf 20/08/2024 |Adao Aparecido Aceito
Brochura 16:20:33 [ Molina

Endereco: Av:Gabriel Esperidido s/n sala 20

Bairro: Jardim Morumbi CEP: 87.703-000
UF: PR Municipio: PARANAVAI
Telefone: (44)99973-4064 Fax: (44)3141-4334 E-mail: cep@unespar.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
PARANA - UNESPAR asil
Continuacdo do Parecer: 7.063.212
Investigador PROJETO_BROCHURA pdf 20/08/2024 |Ad&o Aparecido Aceito
16:20:33 | Molina
Folha de Rosto folhaDeRosto4.pdf 20/08/2024 | Adao Aparecido Aceito
16:13:16 | Molina

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

PARANAVAI, 09 de Setembro de 2024

Assinado por:

Willian Augusto de Melo
(Coordenador(a))

Endereco: Av:Gabriel Esperidido s/n sala 20

Bairro: Jardim Morumbi

CEP: 87.703-000

UF: PR Municipio: PARAMAVAI

Telefone: (44)99973-4064

Fax: (44)3141-4334

E-mail:

cep@unespar.edu.br
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ANEXO B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Credenciada pelo Decreto Estadual n.° 9 538, de 05/12/2013
Recredencamento pelo Decreto n°2.374. de 14/08/2019

CNPJ. 05012896/000142 PARANA
UNESPAR  COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR e

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

A Secretaria de Educagao de Nova Londrina/PR.

Titulo do projeto: *O trabalho docente com criancas com Transtorno do Espectro
Autista dos Infantis 2 e 3 nos Centros Municipais de Educacdo Infantil de Nova
Londrina-PR. ™.

Local de pesquisa: CMEI Arco-iris, CMEI Dozolina Tomazoni Troian, CMEI Lar Sesano e
CMEI Ondina CureauGiacobbo.

Nome do pesquisador responsavel (Orientador): Professor DoutorAdio aparecido Molina
Nome do pesquisador (Académica): Jéssica Natali de Oliveira.

Responsidvel pelo local de realizagio da pesquisa:Maria Luzinete Lima(Secretaria
Municipal de Educacdo de Nova Londrina/PR).

Declaro que os pesquisadores acima identificados estdo autorizados a realizar a pesquisa com
o tmlo “O trabalho docente com criancas com Transtorno do Espectro Autista dos
Infantis 2 e 3 nos Centros Municipais de Educacio Infantil de Nova Londrina-PR. ~,0s
dados coletados. serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos. O armazenamento dos
dados ocorrerd num periodo de até 5 anos, contados a partir do ano de 2024. Apds este
periodo os dados serdo descartados. O referido projeto sera realizado juntos aos (sujeitos),
que aceitarem participar da pesquisa apos a aprovacdo do comité de ética em pesquisa,
assegurando sua confidencialidade e o anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa de
acordo com as normas da Resolucdo CNS/MS n° 466/2012; e/ou CNS/MS n° 510/2016 e suas
complementares. Esta autorizacio so terd validade mediante parecer de aprovagdo do projeto
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Parana (CEP-UNESPAR), e o
pesquisador responsavel devera obrigatoriamente entregar o parecer/aprovagdo do CEP-

UNESPAR para a SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE NOVA LONDRINA.
Nova Londrina, | de OF de2024.

O T U oA (L THIN s CRC VLY RURL

-
A . . v . r -
J Jéssica Natali de Oliveira

-
Avenida Rio Grande do Norte, 1 525 — Centro, Paranavai-PR || CEP: 87 701000 1-1
E-mai cep@unespar.edu br || Telefone (44) 3482-3212
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ANEXO C

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Cradancindn palo Deceoto Fatadual o * 9 5738 de 05/12/2017%
Rocotuncinmantn polo Decrato o7 ‘114, da 1410812010
GNP 0501289610001 42 PARANA

Vi

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR "%Eﬁ:::. 1o
TERMO 1
EuUonuduc, onsig, Cumpns  JE WamoWr|de , apbs

os esclarecimentos que me foram prestados declaro que estou suficientemente
informada sobre a pesquisa e sobre como serd minha participagao, 0s riscos e
beneficios, que néo serei ressarcido financeiramente por minha participagao e, que

posso me retirar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizos a minha pessoa.

Nova Londrina, () (,  de ~Cuzotnoes de 2024.

y

Assinatura ou impressao datiloscopica

TERMO 2

Eu, Jéssica Natali de Oliveira, declaro que forneci todas as informagées

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Nova Londrina, ()| de ;s .&wde 2024,

. ﬁlbluuua.,_@ﬂ.-lu&nu
Assinatura da Pesquisadora

Avonida Rio Grande do Notte 1525 Gentio. Paranaval PR || CEP 87 701 020 5.4
E mall cop@unespar udu br || Telelune (44) 3482 1212 3
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Cattanslndi golo et | sldunl 0. 9 6%, de G1121701%
[test ettt ol Ditoabn 117 514, e 1410517614

A U501 ZHO60001 47 PAR_AN_,A_
UNESPAR COMITE DE ETICA EM PEBQUISA ~ CEP UNESPAR el i
TERMO 1

e Uy o Cadmmrio g Run apts
of eaclumﬁnnlos que me foram pmsmdoa) declaro q3e estou suficientemente
informada sobre a pesquisa e sobre como serd minha participagéo, os riscos €
beneficios, que n4o serel ressarcido financeiramente por minha participagdo e, que

posso me rotirar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizos a minha pessoa.

Nova Londrina, (S5  de \£1\ r/-DﬂB de 2024.

o

AssinatuVafémepresséo datiloscépica

TERMO 2

Eu, Jéssica Natali de Oliveira, declaro que forneci todas as informagdes
referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Nova Londrina, Y de ufsqg-minsde 2024.

| y
Yo e . Odypri0c.
N Assinatura da Pesquisadora

Avenida Rlo Grande do Norte, 1.525 - Cenlro, Paranaval-PR || CEP: 87.701-020 5-4
E-mall; cop@unespar.edu.br || Telefone: (44) 3482-3212



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Cattanalndm ol Dot | sldisl 0. 9 646, de G912/701%
et pafonininte ol Ducral 17 514, dea 141617019

IR OBOAZ1050001 47 PAR!M_VA
UNESPAR COMITE DE ETICA EM PESQUISA ~ CEP UNESPAR wn‘.»/:-':‘iﬁa;i-’l;-:uﬂ»‘
TERMO 1

eu Ui Gadngw oleg Rus, . apbe
of Oﬂclllr(i(;K(inl()!i que me foram prestadot declaro qae estou suficienternente
informada sobre a pesquisa e sobre como serd minha parficipagéo, 0s riscos €
beneficios, que ndo serel ressarcido financeiramente por minha participagédo e, que

posso me rotirar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizos a minha pessoa.

Nova Londrina, (5 de X\ Jfrr- Dm} de 2024.

& U

<A\
P
7

%0
Assinatu}a—‘éP(mpressao datiloscépica

TERMO 2

Eu, Jéssica Natali de Oliveira, declaro que forneci todas as informagdes
referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Nova Londrina, QY de ssatsmiisde 2024,

! .
Jumire . Qa0
N Assinatura da Pesquisadora

Avenida Rlo anndo do Norte, 1.525 - Cenlro, Paranaval-PR || CEP: 87.701-020 5-4
E-mall; cap@unespar.edu.br || Telefone: (44) 3482-3212



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Crodoncingn polo Docroto | atadunt n 0 630, do 05/12/12010

Roarodoncinmonto polo Dociota o2 | 201
aciedoncio |l(l:\:;l'|" I;]hl(;';:“::”:;"fulla do 1470872010 P_ARAN_é
UNESPAR COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR it e e e
TERMO 1

Eu j—g(")\.\.&.l/\\ 924 &)m {QQUJ g.ulf\b?\UQA ., apbs

os esclarecimentos que me foram preslados declaro que estou suficientemente
informada sobre a pesquisa e sobre como serd minha participagao, 0s rscos €
beneficios, que nao serei ressarcido financeiramente por minha participagao e, que

posso me retirar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizos a minha pessoa.

Nova Londrina, 05  de 11 de 2024,

o o

Assinatura ou impressao datiloscépica

TERMO 2

Eu, Jéssica Natali de Oliveira, declaro que forneci todas as informagoes

referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.
Nova Londrina, 0] de i diwde 2024.

ke Qlawting.
Assinatura da Pesquisadora

Avonida Rio Grande do Norto, 1 525 - Contio, Paranoval-PR || CEP 87.701-020 S-d
E-mail copgp! par odu br || Talol (44) 3482-3212 v
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Crodenciada polo Decreto Estadual n.® 9.538, de 05/12/2013
Recredenciamonto polo Decreto n°2. 374, de 14/08/2019

CNPJ: 05012B96/0001-42 PARANA
GOVIRIG 00 FATALS )
UNESPAR COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR i i i
TERMO 1
/ .
EUJ‘ \rn;&\f,__ \)'J‘f/‘ {1 );fh. (‘\ 9 _)5",) Y10 (.)/K)JJ\.()' , apés
L)

0s esclarecimentos que me foram prestados declaro que estou suficientemente
informada sobre a pesquisa e sobre como serd minha participagdo, os riscos e
beneficios, que nao serei ressarcido financeiramente por minha participagéo e, que

posso me retirar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizos @ minha pessoa.

Nova Londrina, (.Y de l"}g(JL;(rmJ\S‘LG'z de 2024.

[ ) .
(X(mi'w- Y A e Lac, Youl S

Assinatura ou impressao datildscépica

TERMO 2

Eu, Jéssica Natali de Oliveira, declaro que forneci todas as informacgodes
referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Nova Londrina, ﬁ de mmﬂ)@de 2024.

Assinatura da Pesquisadora

Avenida Rio Grande do Norte, 1,525 — Centro, Paranavai-PR || CEP 87.701-020 5-4
E-mail. cep@ par.edu.br || Telef (44) 3482-3212
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Credenciada pelo Decreto Estadual n ° 9 538, de 05/12/2013
Recredenciamento pelo Decreto n°2 374, de 14/08/2019

CNPJ 05012896/0001-42 PARANA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR s b Ve

TERMO 1

ol S Mool Ml

0s esclarecm'/entos que me foram preslédos declaro qué estou suficientemente

informada sobre a pesquisa e sobre como sera minha participagao, os riscos e
beneficios, que néo serei ressarcido financeiramente por minha participagéo e, que

posso me retirar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizos a minha pessoa.

Nova Londrina, 9 2 deﬁm_ﬁg)'de 2024.

N/ //

4 /4 = - —
Assinéfur{/oﬁ impressao datiloscopica

TERMO 2

Eu, Jéssica Natali de Oliveira, declaro que forneci todas as informagdes
referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Nova Londrina, (3" demm;(rmgﬂ/é de 2024.

%« e LQ.JJn ST
)

y Assinatura da Pesquisadora

Avenda Rio Grande do Norte, 1 525 - Cenlro, Paranaval-PR || CEP 87.701-020 5-4
E-mail cep@unespar edu br || Telefone (44) 3482.3212
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Credenciada pelo Decreto Estadual n ° 9 538, de 05/12/2013
Recredenciamento pelo Decreto n°2 374, de 14/08/2019

CNPJ: 05012896/0001-42 PARANA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR e s L
TERMO 1
Eu lﬁb\a\\';. de Covviie “(4&(7\; Vicronss. . apos

0s esclarecimeri?os que me foram prestados declaro que estou suficientemente
informada sobre a pesquisa e sobre como sera minha participagao, os riscos e
beneficios, que nao serei ressarcido financeiramente por minha participagao e, que

posso me retirar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizos a minha pessoa.

Nova Londrina, 0Y  de Ylswrénmn Qa& de 2024.

- 2 \/"

Assinatura ou impressao datiloscopica

TERMO 2

Eu, Jéssica Natali de Oliveira, declaro que forneci todas as informacgdes
referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Nova Londrina, 04 de nqndug de 2024

I m : . -
a Assinatura da Pesquisadora

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 - Cenlro, Paranavai-PR || CEP 87.701-020 54
E-mail cep@unespar.edu br || Telefone (44) 3482-3212
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Credenciada pelo Decreto Estadual n ® 9.5%8, de 05/12/201%
Recredenciamento pelo Decrelo 02 474, de 141041201%

CNPJ: 05012696/0001-42 PARANA
UNESPAR COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR "L"Zwéif%ﬁ:;":;~
TERMO 1

Eu 3&\9525,;! o oonredsonds Jaq W, 4 (3 DY), . apds
os esclarecimentos que me foram prestados declaro que estoL suficientemente
informada sobre a pesquisa e sobre como serd minha participagdo, os riscos €
beneficios, que nao serei ressarcido financeiramente por minha participaczo e, que

posso me retirar da pesquisa a qualquer momento sem prejuizos 3@ minha pessoa.

Nova Londrina, _é_h_de \ﬂ\ u_f\/\//,pﬂ,g de 2024.

dﬁﬂ
< " ) VO

Assinatu;é ou impressao datiloscopica

TERMO 2

Eu, Jéssica Natali de Oliveira, declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao projeto de pesquisa supra nominado.

Nova Londrina, 09 de [1i7%¢ [ jde 2024.

’ n
JUrkicn () Ji h3) [0}
Assinatura da Pesquisadora

Avenida Rio Grande do Norte, 1 525 - Centro, Paranavai-PR || CEP 87 701-020

54
E-mail cep@unespar edu br || Telefone. (44) 3482-3212
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ANEXO D
RESPOSTAS DAS PROFESSORAS QUE RESPONDERAM O INSTRUMENTO DE
COLETA DE DADOS, POR MEIO DE QUESTIONARIO

RESPOSTA 01:

1- Possuo formacédo académica na area da educacao, iniciando com o
Curso de Magistério, posteriormente graduacdo em Pedagogia, dando continuidade
obtive trés pds-graduacdes: Psicopedagogia, Educacdo infantil e Series Inicial e
Educacéo Especial Inclusiva. Minha trajetéria profissional inclui 19 anos de servico

publico, especificamente na Educacao Infantil, com crianca de 0 a 3 anos.

2- Sim, estou familiarizada com a constituicio Federal de 1988,
especialmente no artigo 205, que assegura a educagdo como um direito de todos, e 0
artigo 208, que estabelece a obrigatoriedade da Educacéo Especial preferencialmente
na rede regular. Tenho conhecimento onde buscar informacdes sobre a legislacdo
inclusiva, Lei Brasileira de Incluséo, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional,
Plano Nacional de Educacdo (PNE), compreendendo a importancia de toda essa

legislacdo no ambito escolar.

3- Leciono no infantil 3-B, nesta turma tenho uma criangca de quatro anos

com laudo medico de Autismo (TEA).

4- Todo o trabalho e feito na tentativa de inclusdo da crianca desde a sua
entrada incluimos a mesma na rotina diéria, em alguns momentos e em dias especificos
essa inclusédo ocorre de maneira mais eficaz e consolidada, ha dias que aparecem mais
dificuldades e necessidade de mais intervencdes. Como toda crian¢ca ha mudanca de
humor e receptividade nas atividades e com criangas com 0 espectro autista essa
variacdo e descontrole emocional aumenta provocando oscila¢gées na sua habilidade

socioemocionais interferindo no seu processo de aprendizagem.
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5- A referida crianca frequenta meio periodo na instituicdo que atuo, e no
periodo oposto trés vezes por semana (quarta-feira, quinta-feira e sexta-feira) frequenta
a instituicdo APAE.

6- Na&o possui estd em desenvolvimento.

7- Eu, o outro e 0 nés: Observa-se que, em alguns momentos a crianca
demostra dificuldade em regular o contato fisico com outras pessoas. Em situacdes
de interacdo ou proximidade, pode exagerar no toque, como apertar de forma intensa
ou agarrar, chegando a causar desconforto nos colegas ou adultos. Demostra
dificuldade em se envolver de maneira adequada com seus colegas e professoras, na
interacdo com as criancas, geralmente procura ficar proximo as professoras ou se
isolar em cantos da sala com movimentos e sons repetitivos. Para o uso do material
escolar necessita de intervencdo constante 0s objetos e o0s brinquedos
constantemente usados de maneira diferente da proposta.

Corpo, gestos e movimentos: apresenta desafios em relacéo a capacidade de
seguir gestos e movimentos de maneira eficaz, na maioria das vezes é aleatério sem
relacdo com suas necessidades, tem tendéncia a movimentos repetitivos como um
balancar, barulhos de um objeto no outro ou sons repetitivos (hehehehe). Nas
interacOes fora do ambiente da sala realiza, mas de forma individualizada com objetos,
espaco e brinquedos.

Tragos, sons, cores e formas: Apresenta sensibilidade a estimulos sonoros e
tateis. Como néo verbalizam ndo acompanha musicas, mas quando tem interesse
pelas mesmas observa atenta. Aprecia e realiza atividade com giz de cera e tinta
guache embora sua abordagem nao é intencional, realiza sem criar uma imagem
especifica ou seguir um proposito determinado.

Escuta, fala, pensamento e imaginagéo: guando chamada pelo seu
nome reconhece fazendo escuta ativa, 0 mesmo ocorre quando falamos do papai e
da mamae. Nao apresenta capacidade de comunicacdo verbal desenvolvidas, néo é
capaz de utilizar palavras ou frases para expressar pensamentos, necessidades ou
desejos. Em alguns momentos demonstra a capacidade de se envolver de forma

positiva e tranquila na atividade de ouvir histérias. Nestes momentos revela interesse
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na narrativa e na interagdo com o livro, sem apresentar sinais e inquietacdo ou
desconforto.

Espacos, tempos, quantidades, relacbes e transformacfes: Quanto a
exploracdo dos objetos e materiais realiza, mas de maneira involuntaria, explorando
sem colocar contexto ou objetivos. O mesmo ocorre-nos diferentes ambientes da
instituicdo. Demostra uma disposi¢ao positiva para participar nas Atividades de Vida
Diaria (AVD), adaptando-se a diferentes momentos do dia em atividades do cuidado
pessoal como banho, vestir-se, higiene e alimentar-se ndo demostrando resisténcia

para tais atividades.

RESPOSTA 02:

1- Sou formada em Magistério e graduada em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Maringd (UEM). Além disso, possuo trés pos-graduacdes: uma em
Neuropedagogia, outra em Educacdo Infantil e Séries Iniciais, e uma terceira em
Educacao Especial e Inclusiva. Minha formacao reflete minha paixao pela educacéao
€ meu compromisso em promover aprendizagens significativas e inclusivas para
todos.

2- Reconheco a importancia das legislacdes e politicas educacionais externas
para a educacéo inclusiva, mas ainda ndo possuo um conhecimento aprofundado

sobre sua aplicacao pratica.

3- Atualmente, leciono no Centro Municipal de Educacédo Infantil Arco Iris
(CMEI), com a turma de infantil 2. Na minha sala, trabalho com um aluno com

Transtorno do Espectro Autista (TEA).

4- Buscando inclui-la ao cotidiano escolar da melhor forma possivel. Priorize
estratégias pedagogicas que respeitem seus limites, proporcionando uma colhida
individualizada sempre que necessaria. D& atencdo particular em momentos-chave,
para que ela se sinta mais segura e confiante em participar das atividades propostas.
Meu objetivo € promover um ambiente acolhedor e inclusivo, que favoreca seu
desenvolvimento e sua integracdo ao grupo, sempre respeitando suas necessidades

especificas.
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5- Adapto meu planejamento para atender suas necessidades especificas da
melhor forma possivel. Como ele ainda ndo iniciaram o acompanhamento com
instituicbes parceiras, como a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE). O atendimento é focado no ambiente escolar priorizo estratégias que
respeitem seus limites e proporciono acolhimento individualizado sempre que
necessario, para que ela se sinta mais segura e motivada a participar das atividades
propostas.

6- O Plano Educacional Individualizado (PEI) ainda estar em desenvolvimento
e, portanto, ndo aplicado, busco incluir atividades e estratégias que respeitem o0s
limites do aluno, promovendo sua seguranca e confianca para participar das propostas
da sala.

7 - O aluno iniciou o0 uso de medicacao no final de agosto, conforme orientacéo
do neurologista, e j4 apresenta mudancgas no comportamento. Ele comeca a perceber
0 impacto de suas acdes sobre os outros, interage mais com colegas e adultos além
da professora, e explora materiais e brinquedos com maior interesse. Reconhece
regras e combinados, mostrando progresso na aceitacdo desses limites. No entanto,
seu egocentrismo ainda esta bem evidente.

O desenvolvimento motor do aluno estd adequado para sua faixa etaria. Ele
coordena suas acbes com as dos colegas, expressando emocdes, necessidades e
desejos por meio do corpo. Explora as possibilidades corporais nas brincadeiras e

interacdes em diferentes ambientes.

O aluno demonstra interesse por diferentes fontes sonoras, utilizando-as para
acompanhar brincadeiras cantadas e musicas. No entanto, ele ainda precisa do auxilio
da professora para manter a concentracdo e o interesse nessas atividades. Além
disso, o aluno também mostra interesse por atividades artisticas, como desenhar e
pintar. Nesses momentos, ele se mantém um pouco mais concentrado e engajado,
embora o tempo que dedica a essas atividades seja menor do que o de seus colegas.
o aluno apresenta um interesse genuino por musica e atividades artisticas, mas ainda
precisa de suporte para desenvolver sua concentragcdo e aumentar seu tempo de
engajamento nessas atividades.

No campo da linguagem, o aluno ainda esta em processo de desenvolvimento
das habilidades de oralidade, nem sempre se expressa ou reproduz mensagens

verbais com clareza e fluéncia. Ele reconhece quando é chamado, o que indica que
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esta atento ao ambiente e as interag6es sociais, consegue identificar o nome das
pessoas com quem convive, ele se comunica ndo apenas por meio de palavras, mas

também através de outras formas de expressdo, como gestos e expressoes faciais.

O aluno demonstra uma curiosidade natural ao explorar e descobrir as
propriedades de objetos e materiais, como cor e temperatura. No entanto, sua
exploracdo tende a ser de curta duracdo, e ele parece preferir ambientes mais

familiares, como a sala de aula.

RESPOSTA 03:

1 — Atuo como professora de Educacéo Infantil ha 20 anos. Minha formacéo
iniciou-se no Magistério, seguida pela graduacdo em Pedagogia.

2 - Sim.

3 - Leciono para a turma do Infantil 2, que inclui uma crianca de 3 anos com
diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista.

4 - O trabalho pedagdgico visa a plena integracéo do aluno a rotina escolar.

5 - O aluno frequenta a instituicio em periodo parcial e, de forma
complementar, recebe atendimento na APAE duas vezes por semana (terca e quinta-
feira).

6 — Ainda esta em desenvolvimento.

7 - O Eu, o Outro e o NOs: A interacdo social é limitada, com o aluno
buscando maior proximidade com as professoras do que com 0s pares.

Corpo, Gestos e Movimentos: O aluno demonstra dificuldades em seguir
comandos gestuais ou movimentos coordenados de forma intencional.

Tragos, Sons, Cores e Formas: Embora ndo seja verbal, o aluno demonstra
atencao seletiva a musicas de seu interesse.

Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao: O aluno possui escuta ativa,
reconhecendo seu nome e termos familiares (como "papai” e "'mamae).

Espacos, Tempos, Quantidades, Relagcbes e Transformacdes: Destaca-
se, positivamente, a boa adaptacdo as Atividades de Vida Diaria, como alimentacao,
higiene e vestuario, nas quais o0 aluno participa sem resisténcia e demonstra

disposi¢cao para o autocuidado.
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RESPOSTA 04:

1 — Trabalho com a Educacéo Infantil ha 5 anos. Sou formada em Pedagogia
com pos em Gestéo escolar e Educacéo Infantil.

2 — De algumas sim.

3 — Leciono no Infantil 2. Possuo 2 criangas autistas: uma no periodo Matutino
e outra no periodo vespertino.

4 — Estimulo elas a se sentirem parte da sala, por meios da interacédo e
brincadeiras.

5 — E desenvolvida em parceria com a APAE.

6 — Ainda esta em desenvolvimento.

7 — As duas criancas sao nivel de suporte 1 e possuem um grau leve do
Espectro. Em linhas gerais, elas conseguem realizar o que é esperado em cada

campo de experiéncia.



RESPOSTA 05:

LOCAL: CMEI DOZOLINA TOMAZONI TROIAN

1-

Sou graduada em pedagogia pela (UEM) universidade estadual de
Maringa, e especializagdo em Psicopedagogia, Educagao Infantil
Series dos anos iniciais e Educagao Especial. Onde tenho atuagao
profissional ha 25 anos somente na educagao infantil.

Tenho conhecimento que existe leis que protegem e assegura a
Educagao Inclusiva.

Eu leciono na turma infantil 3 e tenho um aluno com Transtorno do
espectro Autista(TEA).

As atividades pedagdgicas é elabora e baseada pela BNCC , sempre
é preciso adotar estratégias pedagogicas para a crianga , além de
possuir dificuldades de se expressar , 0 que muitas vezes dificulta a
comunicagdo entre a crianga e o professor . Disponibilizo de alguma
comunicagéo visual, cartazes a rotina & realizada no dia a dia, as
regras a serem seguidas os combinados com figuras. E quando 0
professor precisar que a crianga repita ou faga algo, direcione para
ilustragdo. Onde ¢ estabelecida uma rotina diaria, sempre iniciamos a
aula com a acolhida com musicas variadas e fazendo uso de algum
instrumento musical ou caixa musical explorando 0s recursos visuais,
repetigoes como meu aluno é nao verbal & necessario, atividades
sensorias, atividades em grupo.

o aluno participa das atividades proposta sem nenhum desconforto,
mas devido a sua comunicagao nao verbal fica mais complicado em
avaliar o0 seu desempenho , mas ele demonstra atraves de
apontamento como por exemplo as cores reconhece e indica. em
relag@o as regras também faz o uso indicando na imagem
correspondente a regra estabelecida. As veze se recusa também a
participar & necessario paciéncia e estratégias para acabar com seu
desconforto para efetuar a atividade.

5-0 atendimento educacional especializado (AEE) as aulas
acontecem trés vezes por semana, no periodo vespertino, para
garantir a plena participagéo do aluno que precisa de
acompanhamento e enviado transporte para levar o mesmo até esse
ambiente. Quando é solicitado alguma informagao sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno sempre podemos
contar com a parceria dos profissionais da (APAE).

6-Sei da importancia e obrigatoriedade, mas infelizmente ainda nao e
feito o (PEi).
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7-Com base nos campos de experiéncias propostos e na elaboragdo das
atividades a crianga em relagdo ao Eu, o outro e nos a crianga percebe suas
agoes, mas nio expressa verbalmente e sim apontando sobre o ocorrido.

O aluno participa e interage em grupo de maneira timida, compartilha objetos,
mas sempre entra em atrito quando solicita algo de sua preferencia e nao é
correspondido no momento oportuno e acaba por se irritar e chorar é
necessario acalma-lo.

Participa de atividades explorando os espagos com os colegas e professores
com entusiasmo,

Em relagdo Corpo, gestos e movimentos o aluno participa de atividades de
coordenagio motora grossa e ampla onde executa movimentos como: andar,
correr, dangar , participa de circuito pedagdgicos , mas em algumas atividades
& necessario o auxilio da professora , pois o aluno esta acima do peso para
efetuar alguns desafios, explora o ambiente externo como parque: escorrega,
balanga, pula, langar, girar, dentre outros. Ja na coordenagao motora fina nos
movimentos mais precisos, participa com uma boa pegada em lapis, pinceis e
outros matérias e objetos que exige o movimento pinga.

O desenvolvimento motor é o que faz nossos musculos agirem e executarem
todas as atividades do nosso corpo. Para uma crianga com TEA, aprender
certos movimentos requer mais esforgo e dedicagéo, e por isso precisa de mais
estimulo e através da ludicidade, a crianga atipica e néo atipica experimenta
diversas possibilidades de ser, se conhecer, conhecer suas dimensées, seu
corpo, seus limites, faz descobertas brilhantes , domina suas angustias e
representa o mundo exterior .

No que se refere ao campo de experiéncia tragos, sons, cores e formas; O
aluno encontra bastantes dificuldades para fazer expressdes imitagoes faciais,
mas participa de brincadeira cantada somente com gestos e movimentos nao
canta ou emite sons relacionado a musica trabalhada, o aluno comunica melhor
suas intengoes com movimentos corporais. Em atividades que exige marcas
graficas ja possui mais habilidades e aprecia e participa com entusiasmo faz o
uso e manuseio de diferentes suportes trabalhos manuais que é feito com tinta
massa de modelar e algumas atividades & necessario o auxilio da professora,
seu desenho livre ainda néo adquiriu formas definidas. E apresenta um bom
desenvolvimento na coordenagao motora fina

Em relagio ao campo de experiéncia Escuta, fala, pensamento e imaginagao o
aluno atende quando é solicitado seu nome e reconhece os nome das pessoas
com as quais convive, mas comunica através de gestos e movimentos. No
presente momento quando apresento e incentivo a se comunicar mostrando
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Os recursos visuais o aluno comegou a responder com sons vocais nada que
se possa entender claramente.

No que se refere ao campo de experiéncia: Espagos, tempos, quantidades,
relagbes e transformagdes O aluno explora varios recursos e materiais ele sabe
e reconhece as cores presente no ambiente, mas ainda ndo descreve , mas
aponta e indica a cor mencionada , expressa do seu jeito sobre a temperatura
Em relagdo ao sabor € algo complicado nao aceita variedades de alimentos €
muito seletivo principalmente aos saudaveis ou seja no aprecia atividade que
exija experimentar novos sabores. O aluno participa e faz o uso de agdes €
observagdes onde no ambiente escolar manipuia varios materiais e objetos no
seu cotidiano com o intuito de despertar e criar e usar a imaginagao para

novas descobertas dentro de sua possibilidades e no seu tempo.
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[

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
Cratontndn pedn Decrato Fafndum n 0 840 e 001212010
Hoctadoneinmoentn peto Doecrato 02 1A don 1AMRGOID

CHP oo 2nun0001 42 "A" NA
UNESPAR COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR i g 1

Roteiro das questies a serem respondidas pelas participantes:

— Descreva brevemenle sobre sua formagao académica e profissional
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3 — Em que turma leciona? Sua sala possul alguma crianga com Translomo do
Espectro Autista (TEA)?
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(o nway,

e/ou o trabalho docenle é desenvolvido de forma colaborativa com instituigoes 4
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7 = Com base nos Campos de experiéncias propostos no Referencial Currioular do
Parana e o trabalho docente desenvolvido com as criangas, responda sobre o
desenvolvimento da crianga aulista em sua sala de aula, levando em consideragao
as suas especificidades:

Eu, o outro e o nds: A crianga aulista percebe que as suas agoes 1dm efeitos nas
outras criangas e nos adullos? A crianga interage com criangas da mesma faixa
elaria e com adullos ao explorar espagos, maleriais, objetos, brinquedos?

Corpo, gestos e movimentos: Movimenta as partes do corpo para exprimi
corporalmente emogoes, necessidades e desejos? Experimenta as possibilidades

corporais nas brincadeiras e nas interagoes em diferentes amblontes (sala de aula,
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Tragos, sons, cores e formas: Explora diferentes fontes sonoras e materiais para
acompanhar brincadeiras cantadas, cangdes, musicas e melodias? Traca marcas

: A . (
graficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes e tmtas?/m

Escuta, fala, pensamento e imaginacdo: Reconhece quando é chamada por seu

nome e reconhece os nomes de pessoas com quem convive? Comunica-se com
i 507

outras pessoas usando movimentos, gestos, € outras formas de expressao: A

crianga reproduz algumas palavras a sua maneira e responde aos estimulos vocais

propiciados pelas professoras? /)‘,w\ -

Espagos, tempos, quantidades e relagoes e transformagoes: Explora e descobre
as propriedades de objetos e materiais (odor, cor, sabor, temperatura)? Explora o
ambiente pela agdo e observagao, manipulando, experimentando 9 fazendo

descobertas? /54,.,,,, . ﬂm maie mlewnt /O?I e nalu-

ﬁa,ual [Cerwe MM ) Aerren ) Cia.y\%
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RESPOSTA 07:
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