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RESUMO

Desde setembro de 2024, o governo do Parana implantou 200 Clubes de Ciéncias, no
estado, como resultado de um projeto piloto. Entretanto, de acordo com nossa
premissa empirica, ainda ha lacunas quanto aos sentidos e as funcdes atribuidos aos
supracitados Clubes, principalmente, quanto ao seu potencial para promover a
Alfabetizagdo Cientifica (AC), aspecto que nos conduziu a escolha do objeto desta
pesquisa, além do fato de que a pesquisadora vem acompanhando a implantagao de
uma destas instituicdes em um distrito do municipio de Nova Esperanca, PR, onde ela
trabalha. Nesse contexto, estabelecemos a questdo norteadora para nossa
investigacao procurando compreender qual € a relagdo dos Clubes de Ciéncias com
a AC, propondo como objetivo geral investigar qual a contribuigdo dos referidos Clubes
para o desenvolvimento da educacao cientifica. Para isso, realizamos uma pesquisa
qualitativa, por meio de uma revis&o bibliografica de dissertagdes e teses, publicadas
entre 2001 e 2024, no Portal da Capes. Para a analise das informacdes, utilizamos a
Analise Textual Discursiva (ATD), baseada em Moraes e Galiazzi (2005, 2006). Os
resultados evidenciaram que os Clubes contribuem para a ressignificagao de praticas
pedagogicas tradicionais, consolidando-se como ambientes de experimentagao
metodoldgica e praticas investigativas no ensino de Ciéncias. Observamos, ainda, que
tais espacos favorecem a inclusao tecnoldgica e social dos alunos e a democratizagéo
do acesso a cultura cientifica, além de estimularem a interagdo e a constru¢cao de
atitudes criticas e reflexivas entre os participantes. Existem desafios no que diz
respeito a implantacao dos Clubes de Ciéncias, mas, a literatura apontou que eles séo
viaveis, no contexto de escolas publicas e privadas.

Palavras-chave: Clube de Ciéncias; Ensino de Ciéncia por Investigacao;
Alfabetizagao Cientifica; Ressignificagdo da pratica docente; Educag¢ao néo formal.



RODRIGUES, Sidinéia Ernegas. The Science Clubs as a possibility for Scientific
Literacy in school contexts. 89 f. Dissertation (Master's in Teaching: Interdisciplinary
Teacher Education) — Universidade Estadual do Parana — Paranavai Campus. Advisor:
PhD Shalimar Calegari Zanatta. Paranavai, 2025.

ABSTRACT

From September 2024, the Parana state government has implemented 200 Science
Clubs across the state as result of a pilot project. However, according to our empirical
premise, there are still gaps regarding the meanings and functions attributed to these
clubs, particularly their potential to promote Scientific Literacy (SC), an aspect that led
us to choose the subject of this research. Furthermore, the researcher has been
monitoring the implementation of one of these institutions in a district of the municipality
of Nova Esperancga, Parana, where she works. In this context, we established the
guiding question for our research, seeking to understand the relationship between
Science Clubs and SC, proposing as a general objective to investigate their
contribution to the development of science education. To this end, we conducted a
qualitative research through a bibliographic review of dissertations and theses
published between 2001 and 2024, on the CAPES Portal. To analyze the data, we
used the Anadlise Textual Discursiva (ATD), based on Moraes and Galiazzi (2005,
2006). The results showed that the Clubs contribute to the redefinition of traditional
pedagogical practices, consolidating themselves as spaces for methodological
experimentation and investigative practices in Science teaching. We also observed
that such spaces foment the technological and social inclusion of students and the
democratization of access to scientific culture, in addition to stimulating interaction and
the development of critical and reflective attitudes among participants. We identified
there are challenges regarding the implementation of Science Clubs, however, the
literature indicates that they are viable in both public and private schools.

Keywords: Science Club; Teaching Science through Inquiry; Scientific Literacy; Re-
signification of teaching practice; Non-formal education.
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1 INTRODUGAO

A implantacao de Clubes de Ciéncias nas escolas foi a alternativa utilizada
pelos Estados Unidos da América (EUA) para promover a educagao cientifica de
alunos desinteressados pelo conteudo ministrado em sala de aula. Os primeiros
Clubes foram implantados em 1910, nas escolas da cidade de lllinois (EUA).

Entre 1919 e 1920, cinco Clubes, implantados em diferentes instituicdes, foram
filiados a Academia de Ciéncias do Estado de lllinois, recebendo premiagdes pelos
seus feitos. Mais tarde, em 1930, vinte Clubes de Ciéncias, do Ensino Médio, também
se aliaram a mesma Academia (Terzian, 2013).

De la para ca, a implantacao dos referidos Clubes cresceu em todo o mundo,
sendo que, de acordo com Tomio e Hermann (2019), atualmente, existem mais de 500
Clubes de Ciéncias em funcionamento, nas escolas da Ameérica Latina.

No Brasil, os Clubes de Ciéncias surgiram na década de 1960 e foram se
espalhando pelo pais como resultado de iniciativas isoladas. Schmitz e Tomio (2019),
apontam que, em 2017, no Brasil, existiam mais de 60 destes Clubes, conforme
comprovam artigos, publicados entre os anos de 2000 e 2015. E relevante saber que
este numero vem aumentando, expressivamente, podendo se considerar que isto se
deve a necessidade de se promover o Letramento Cientifico (LC) ou a Alfabetizag&o
Cientifica (AC) do estudante.

E preciso discorrer sobre tais expressées (LC ou AC?), no que se refere a sua
utilizagado por diferentes autores. Sendo assim, de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), LC é definido como “[...] a capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com
base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias” (Brasil, 2018, p. 321).

Segundo Kleiman (2014), o LC supera a perspectiva de desenvolver
competéncias especificas nos alunos, como aprender a ler e a escrever, buscando
promover uma consciéncia pratica do uso apropriado da lingua, nos diferentes
contextos sociais. Ja em se tratando da AC, sob uma vertente etimolégica, alfabetizar
se relaciona ao alfabeto, a identificacdo da disposicao das letras que formam uma
palavra. Entdo, ser alfabetizado significa identificar simbolos graficos para decodificar
palavras e algarismos. Ser letrado, diferentemente, significa ser instruido, culto. Desta

forma, alfabetizar e letrar sdo processos distintos, porém interligados.
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Nesse sentido, debates sobre AC e LC, no contexto da educacéo cientifica, sdo
topicos para discussédo de sociologos, educadores, politicos, antropélogos, dentre
outros pesquisadores, sendo que diversos estudos apontam que o termo LC pode ser
substituido por AC e Enculturacdo Cientifica, dentre outras expressoes,
representando diferentes tradugcbes do termo inglés Literacy Cientific (Sasseron;
Carvalho, 2011; Bertoldi, 2020).

Diante do exposto, € possivel compreender que, embora ocorram divergéncias
quanto ao uso dos termos LC e AC, ha uma concordancia entre os pesquisadores, no
sentido de que se faz necessaria a inser¢cao de estratégias pedagdgicas voltadas a
promogao da AC ou LC, sendo que esta preocupacgao tem se tornado crescente, nas
ultimas décadas (Sasseron; Carvalho, 2008; Chassot, 2003).

Para as discussdes implementadas nesta investigacdo, consideramos os
trabalhos de Paulo Freire (2011, 2017), pois, para o referido educador, quando se trata
da alfabetizacdo, ela congrega em si uma analise critica da decodificagdo da palavra.
Sob esta perspectiva, a AC pode ser entendida como o processo de construcdo do
conhecimento critico e das habilidades e atitudes necessarias para a compreensao
dos fenbmenos naturais e das relagdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).
(Lorenzetti, 2017; Kauano; Marandino, 2022; Silva; Sasseron, 2021; Xauvier;
Rodrigues, 2021). E nesta vertente que adotamos o termo AC para as discussdes
realizadas nesta investigacao.

Segundo Freitas (2022), o interesse crescente pelos Clubes de Ciéncias vem
se refletindo na produgdo académica, que vem examinando as potencialidades e os
desafios inerentes a este tema. Tais estudos, ao sistematizarem experiéncias,
contribuem para legitima-los como estratégias pedagdgicas inovadoras (Faria, 2019;
Paixao, 2016).

Desde setembro de 2024, o governo do Parana implantou 200 Clubes de
Ciéncias, no estado, como resultado de um projeto piloto. Entretanto, de acordo com
nossa premissa empirica, ainda ha lacunas quanto aos sentidos e as funcdes
atribuidos aos supracitados Clubes, principalmente, quanto a sua capacidade de
promover a AC, o que nos conduziu a escolha do objeto da presente pesquisa.

Além disso, outro fator que influenciou para justificar a escolha do tema foi o
fato de que a pesquisadora vem acompanhando a implantagdo de um destes Clubes,
em um distrito do municipio de Nova Esperanca, PR, onde ela trabalha, uma vez que

a mesma é professora da rede municipal do Estado do Parana. O referido municipio
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conta com aproximadamente 27 mil habitantes, estando distante, aproximadamente,
500 km da capital, Curitiba.

Nesse contexto, estabelecemos a questao norteadora para nossa investigagao
procurando compreender qual € a relacdo dos Clubes de Ciéncias com a
Alfabetizagao Cientifica. Como objetivo geral, propomos investigar qual a contribuigdo
dos referidos Clubes para o desenvolvimento da educagao cientifica. Como objetivos
especificos, buscamos: - mapear as praticas implementadas em alguns Clubes de
Ciéncias, em diferentes contextos; - analisar a contribui¢cao dos referidos Clubes para
o desenvolvimento da Alfabetizagdo Cientifica; e avaliar o impacto do funcionamento
de alguns Clubes no processo de ensino de Ciéncias.

Para alcancar nossos objetivos, realizamos uma revisdo bibliografica das
producdes académicas (dissertagdes e teses) publicadas entre 2001 e 2024, no Portal
da Capes. Em relagao ao processo de analise das informagdes, este envolveu a leitura
integral dos referenciais e, por meio da Analise Textual Discursiva (ATD), verificamos
0 que estas pesquisas apontam sobre o tema, buscando alcangar os objetivos
propostos. Esta metodologia favoreceu a producdo de sinteses interpretativas-
descritivas, ancoradas em dados empiricos e articuladas com os eixos teéricos da
pesquisa.

Para fins didaticos, organizamos esta dissertacdo da seguinte forma: no cap.
2, denominado “Clube de Ciéncias: espaco de Alfabetizacdo Cientifica”,
apresentamos o referencial tedérico que fundamenta esta pesquisa; sendo que, no
subcapitulo 2.1, discorremos sobre os fundamentos e as concepgdes da AC; e no
subcapitulo 2.2, tragamos um breve histérico sobre os “Clubes de Ciéncias como
espacos pedagdgicos”, discorrendo sobre conceitos, metodologias e politicas publicas
que acompanham a implantagdo dos referidos. No cap. 3, apresentamos os
encaminhamentos metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento desta pesquisa,
que foram sistematizados da seguinte forma: no subcapitulo 3.1, Natureza da
pesquisa e abordagem metodologica; 3.2 Selegdo do corpus e Analise Textual
discursiva (ATD); 3.3 Analise dos dados; e no 3.4 apresentamos os Metatextos, como
fruto de nossas reflexdes e interpretacdes. Para finalizar, no cap. 4, tecemos nossas
Consideracoes Finais.
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2. CLUBE DE CIENCIAS: ESPAGO DE ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

Este capitulo tem por objetivo delinear o arcabougo conceitual e tedrico que
subsidiou esta pesquisa, bem como, explicitar os caminhos percorridos para o

desenvolvimento da investigagao.

2.1. Fundamentos e concep¢oes da Alfabetizagao Cientifica

O conceito de Alfabetizacdo Cientifica (AC) tem sido ressignificado,
progressivamente, nas ultimas décadas, no sentido de ndo se limitar apenas ao
dominio de conteudos cientificos, mas, também, abranger o exercicio da cidadania
em sociedades complexas e tecnologicamente orientadas, como as atuais. Conforme
Sasseron e Carvalho (2011), a AC deve ser compreendida como um processo, que
permite compreender a natureza da Ciéncia, suas linguagens e implicagcbes
socioculturais, deslocando-se de uma légica conteudista para um enfoque mais
formativo e critico. Nesse viés, a AC se configura como uma pratica social vinculada
a contextos reais, implicando no desenvolvimento de capacidades investigativas,
argumentativas e interpretativas.

De acordo com Lorenzetti e Delizoicov (2001), a AC envolve trés dimensodes
centrais: a conceitual, relacionada ao dominio dos conhecimentos cientificos
sistematizados; a procedimental, ligada ao fazer investigativo e a construgdo do
conhecimento; e a atitudinal, que diz respeito as posturas criticas, éticas e
responsaveis frente ao saber cientifico. Tais dimensbées demandam praticas
pedagogicas que ultrapassam a transmissdo mecanica de conteudos, requerendo
intencionalidade didatica voltada para a construgc&o de significados, que possibilitam
ao estudante atuar como sujeito epistémico e politico em sua realidade.

Na perspectiva de Chassot (2003b), a AC deve ser concebida como uma via de
inclusao social, possibilitando ao individuo interpretar, criticamente, informacdes que
circulam nos meios de comunicagao e tomar decisdes fundamentadas em sua vida
cotidiana. O autor defende que o dominio da linguagem cientifica, mesmo que em
niveis elementares, € condicdo para a participacdo ativa em uma sociedade
democratica. Ainda na concepc¢ao do referido pesquisador, a AC deve ser vista como

instrumento de apropriagao critica do conhecimento.
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Nesse aspecto, a AC torna-se essencial para a promog¢ao do pensamento
critico e cientifico que, no contexto do ensino de Ciéncias, propicia aos estudantes
mecanismos que colaboram para o entendimento de temas como saude, meio
ambiente, tecnologia e Ciéncia aplicada a vida social, sem dissocia-los de sua
conjuntura historica . Essa concepgao € corroborada por Sasseron (2015), que reforga
a importancia do ensino por investigacdo como estratégia privilegiada para o
desenvolvimento da AC.

Para a mesma autora, praticas investigativas desenvolvem competéncias
cognitivas e sociais, que favorecem a compreensao dos processos cientificos e o
exercicio da argumentacédo. Tais praticas, articuladas a problematizagéo de situagdes
concretas, fomentam o engajamento dos estudantes na construgdo do conhecimento,
ampliando seu repertorio e sua capacidade de atuagéo critica e consciente (Sasseron
(2015).

No conjunto teorico analisado, observamos que a AC ndo se resume a uma
dimensao cognitiva isolada, ela se articula a elementos epistemolégicos, sociais e
politicos da educacado cientifica. De acordo com Bedin (2021), a AC deve
instrumentalizar o sujeito para compreender e intervir no mundo, por meio da Ciéncia,
considerando suas implicagdes éticas e coletivas. Essa abordagem reafirma a Ciéncia
como pratica social, vinculada a interesses, valores e contextos, afastando-a da
imagem de neutralidade que, por vezes, ainda prevalece no ensino escolar.

Em consonéncia com Silva e Sasseron (2021), além da compreensao dos
conceitos cientificos, a AC deve promover a habilidade de analisar, criticamente,
informagdes, identificando falacias e reconhecendo controvérsias cientificas,
desenvolvendo, assim, uma atitude critica e reflexiva frente ao conhecimento. Para as
supracitadas autoras, a mediacado docente é central neste processo, pois é o professor
quem viabiliza as condi¢cdes didatico-metodologicas para que a Ciéncia seja
compreendida como constru¢ado humana e historica.

Ainda sobre o processo de mediacao, € importante considerar a importancia da
formacao docente especifica, como destacam Ramos e Guimaraes (2022), uma vez
que a implementagdo de praticas investigativas demanda do professor dominio
epistemologico e metodoloégico, além de sensibilidade para trabalhar com as
singularidades dos estudantes. Os mesmos autores indicam que as praticas

pedagogicas que promovem a AC devem considerar as realidades locais, 0s
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interesses dos alunos e os recursos disponiveis, evitando uma visdo genérica e
prescritiva do ensino de Ciéncias.

Para Chassot (2003b), a auséncia da AC amplia a vulnerabilidade dos sujeitos
a manipulacao ideoldgica e ao consumo irrefletido de informagdes pseudocientificas.
Esta nocgéo reforga a ideia de que a AC é um direito educacional fundamental, devendo
estar presente nos curriculos desde os primeiros anos escolares. Essa proposta
implica revisar objetivos de ensino, critérios de avaliagao e a propria organizagao dos
conteudos, integrando ciéncia e cidadania, em uma proposta pedagdgica
emancipadora, desde os anos iniciais da educagéao escolar.

Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2001), nas séries iniciais, a AC deve se valer
de situagdes didaticas que articulem o cotidiano dos alunos aos conceitos cientificos,
promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada. Essa proposta rompe
com a ideia de que o ensino de Ciéncias nos anos iniciais deve ser introdutério ou
superficial, defendendo que as criangcas sdo capazes e devem elaborar hipoteses,
experimentar e discutir resultados, desde que o professor ofereca condicboes
adequadas para isto.

Consoante Sasseron e Carvalho (2011), a AC deve ser compreendida como
uma pratica educacional comprometida com a formagéo critica, participativa e
solidaria, o que exige politicas publicas para a formagdo docente, producédo de
materiais didaticos adequados e a reorganizagao curricular. As autoras enfatizam que
a AC é resultado de uma pratica educativa que prioriza a acessibilidade ao
conhecimento cientifico, significativo e util para a vida dos estudantes.

No que tange ao aprofundamento das concepgdes de AC, é preciso dispensar
atencdo a multiplicidade de sentidos atribuidos ao termo nas diversas propostas
pedagdgicas. Para além do dominio conceitual, trata-se de compreender que a AC se
manifesta em diferentes niveis de complexidade e escopo, podendo variar conforme
os objetivos educacionais, o publico atendido e as condigdes institucionais.

Como alegam Ricchiero e Moraes (2023), o carater multifacetado da promogao
da AC, exige clareza tedrica e metodoldgica por parte dos educadores, a fim de evitar
reducionismos e instrumentalizagdes indevidas. Sasseron (2015) indica que, ao se
adotar o ensino por investigacdo como estratégia central para a promog¢ao da AC,
amplia-se o campo de atuagao do estudante, valorizando sua capacidade de formular
hipéteses, manipular variaveis e interpretar resultados. Essas praticas favorecem nao

apenas o desenvolvimento de habilidades cognitivas, mas, também, a formacéao de
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atitudes voltadas para a cooperacéo, o dialogo e a escuta ativa. Nessa diregédo, a AC
articula-se ao desenvolvimento da autonomia intelectual, da responsabilidade cidada
e do pensamento critico.

Como propde Chassot (2003b), a abordagem sociocultural da AC implica em
reconhecer que os conhecimentos cientificos ndo sdo neutros, nem universais, mas,
historicamente situados, e politicamente implicados. Essa compreensao demanda o
reposicionamento da Ciéncia escolar como pratica contextualizada e ética, capaz de
dialogar com os saberes populares e com os desafios concretos das comunidades.
Tal concepcao sustenta a necessidade de construir curriculos abertos as questbes
sociocientificas contemporaneas, por meio dos quais a AC se revele como processo
de mediacao entre Ciéncia, escola e sociedade.

Em consonancia com Sasseron e Carvalho (2011), os processos de
argumentagao sado centrais na construgdo do pensamento cientifico, pois permitem
aos estudantes confrontar ideias, sustentar hipoteses e avaliar, criticamente,
diferentes interpretacbes. Nessa perspectiva, a AC nao se restringe apenas a
exposi¢cao de conteudos, ela envolve a criagdo de ambientes de aprendizagem, nos
quais o conflito cognitivo, a duvida e a problematizagdo sdo elementos estruturantes.
Essa dinamica fortalece a funcao formativa da Ciéncia escolar, aproximando-a de sua
natureza investigativa.

De fato, é preciso entender que o reconhecimento da Ciéncia como producéo
social também implica considerar as desigualdades de acesso ao conhecimento
cientifico. Lorenzetti e Delizoicov (2001) alertam que, durante o processo de AC, os
sujeitos devem estar atentos as barreiras historicas, econémicas e culturais, que
limitam a participagao de determinados grupos sociais nas praticas cientificas. Assim,
praticas inclusivas devem ser articuladas a intencionalidade pedagdgica, promovendo
acessibilidade epistémica e justica cognitiva. Isso significa integrar a diversidade de
experiéncias dos estudantes as estratégias de ensino e valoriza-las como ponto de
partida para a construcdo do conhecimento.

De acordo com Ramos e Guimaraes (2022), o engajamento dos estudantes em
atividades investigativas e argumentativas é intensificado quando os temas abordados
dizem respeito, diretamente, as suas vivéncias, necessidades e inquietacdes. Essa
orientagao tematica favorece a personalizagcédo da aprendizagem e ressignifica o papel

da Ciéncia na formagao integral do sujeito. Para Sasseron (2015), a AC deve ser uma
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experiéncia intelectual e afetiva, capaz de mobilizar os sujeitos na busca por sentidos
para os fendbmenos estudados.

Mais uma vez, a mediagdo docente emerge como um elemento-chave na
efetivagdo das propostas de AC. Xavier e Rodrigues (2021) atestam a necessidade
de formacgao docente continuada, que contemple a articulagao entre teoria, pratica e
contexto, assegurando que o professor seja capaz de promover situagdes didaticas
significativas. Nesse processo, o professor atua como facilitador da aprendizagem,
organizando o ambiente escolar para que o estudante possa experimentar, questionar
e construir significados proprios.

Outro ponto relevante € o uso de materiais didaticos alinhados as praticas de
AC. Sobre isto, Mesquita e Grando (2021) indicam que materiais multimodais e
interativos potencializam o engajamento e favorecem a compreensao dos conteudos
cientificos, em diferentes linguagens. Essa diversificagdo de recursos permite que os
estudantes mobilizem multiplas formas de representagcédo, ampliando seu repertério e
a possibilidade de compreender fendmenos complexos. No entanto, o uso destes
materiais deve ser intencional e articulado aos objetivos formativos da proposta
pedagogica.

Além dos aspectos didaticos e metodologicos, a AC demanda respaldo
institucional e politico. Nesse sentido, Chassot (2003b) afirma que € papel do Estado
garantir condi¢des objetivas para que a Ciéncia chegue a todas as escolas, com
qualidade e equidade. Isso inclui a formulacdo de politicas publicas de formacgao
docente, o investimento em infraestrutura escolar e a produg¢ao de materiais didaticos
contextualizados. A auséncia destas condicbes compromete a universalizagdo da AC
e perpetua desigualdades de acesso ao conhecimento.

Levando em conta este cenario, podemos afirmar que € necessario que ocorra
uma reformulacdo profunda das praticas escolares, uma vez que esta deve ser
entendida como projeto politico-pedagogico, que visa a formagéo de sujeitos criticos,
participativos e capazes de interagir, eticamente, com o mundo natural e tecnoldgico.
Tal perspectiva, além de nortear o ensino de Ciéncias, estabelece bases para uma
educacédo comprometida com a democracia, justiga e transformagéo social.

Quando reduzido a uma pratica de memorizacdo de conteudos conceituais
descontextualizados, em fungdo de uma abordagem tecnicista, o ensino de Ciéncias
compromete a promogao da AC. Conforme argumenta Hodson (1993), a educagéao

cientifica ndo pode se restringir ao acumulo de informagdes, ela deve promover a
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compreensao critica da Ciéncia, enquanto atividade humana, situada historicamente,
socialmente construida e permeada por controvérsias. Nessa mesma direcao, Fourez
(1995) ressalta que a formacéo cientifica deve incluir os modos de produgao do saber,
suas implicacdes sociais e os conflitos de interesse que permeiam a construgao e
circulagdo do conhecimento. Podemos apontar, entdo, que a promocgao da AC
preconiza que o estudante tenha acesso as concepgdes epistemoldgicas, politicas e
econdmicas da Ciéncia.

Sobre o Letramento Cientifico, Chassot (2003a) alega que devemos considerar
que o LC nao se limita ao dominio de conteudos, mas, envolve, também, a capacidade
de questionar, interpretar e intervir nos problemas que afetam a coletividade. Nessa
mesma visao, Aikenhead (2009) propde que o ensino de Ciéncias seja orientado para
o LC, uma vez que esta habilidade possibilitaria que os estudantes tivessem voz, como
cidadaos, tanto no que diz respeito ao conteudo, quanto a situagao de sua participagao
nas decisées que abrangem Ciéncia e tecnologia. De acordo com o autor, “A
ignorancia ou medo da ciéncia e da tecnologia (isto €, a “iliteracia” cientifica) pode
escravizar um cidadao numa servidao do século XXI” (Aikenhead, 2009, p. 20).

Observamos que, embora os termos AC e LC sejam adotados por uma
perspectiva diferente pelos autores, eles acabam convergindo para a necessidade de
uma reformulacdo do ensino de Ciéncias, sendo enfatizada, ainda, a importéancia da
priorizacdo da educacao cientifica.

Conforme foi exposto anteriormente, a AC ultrapassa o escopo da instrugao
disciplinar e se constitui como dimensao essencial para a formacédo de cidadaos
criticos, capazes de atuar de modo informado e reflexivo em contextos sociotécnicos

complexos. Sendo assim, é este termo que vamos utilizar no contexto deste trabalho.

2.2. Clubes de Ciéncias como espagos pedagogicos

O surgimento dos Clubes de Ciéncias, no Brasil, acompanhou um movimento
histérico mais amplo de articulagdo entre politicas educacionais e estratégias de
democratizagdo do conhecimento cientifico. Desde a década de 1970, diversas
iniciativas buscavam integrar praticas investigativas ao cotidiano escolar, muitas delas
influenciadas pelos paradigmas da educacgado nao formal e pela perspectiva da AC
como direito social (Alves, 2020). Essa trajetoria encontrou respaldo em experiéncias
de outros paises, sobretudo os Estados Unidos e o Canada, onde programas
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extracurriculares de iniciagdo cientifica ja vinham sendo consolidados desde a década
anterior (Oliveira, 2001).

Durante os anos 1980 e 1990, o Brasil vivenciou uma intensificacdo das
politicas de popularizagdo da Ciéncia, impulsionadas tanto por organizagbes da
sociedade civil, quanto por instituicdes governamentais. Exemplificando tal situagéo,
podemos mencionar a criagdo da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia e os
investimentos em museus interativos e feiras escolares, que se configuraram como
novos espacgos de engajamento estudantil com a Ciéncia. Nesse contexto, os Clubes
de Ciéncias se apresentaram como ambientes propicios a experimentagao
pedagogica, permitindo o desenvolvimento de habilidades investigativas, dialogicas e
colaborativas (Faria, 2019; Bedin, 2021).

A ampliacao das Diretrizes Curriculares Nacionais e a incorporagao da tematica
cientifica as politicas educacionais, nos anos 2000, também contribuiram para o
fortalecimento de tais iniciativas, assim como, a promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996), quando foi reconhecida a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, criou-se um marco normativo,
que favoreceu a institucionalizagdo dos referidos Clubes, em escolas publicas e
privadas (Teodoro, 2018). A partir destas agdes, eles passaram a figurar ndo apenas
como complementos ao ensino formal, mas, também, como instrumentos legitimos de
formacao cientifica e cidadania.

Considerando que a popularizacdo da Ciéncia, em sua vertente politico-
pedagogica, pressupde 0 acesso equitativo ao conhecimento cientifico e sua
apropriagao por diferentes grupos sociais, os Clubes de Ciéncias operam, nesse
sentido, como espacos hibridos entre a educacao formal e ndo formal, promovendo
uma formagao pautada na problematizagdo, na pesquisa e no dialogo entre saberes
(Souza, 2024). Essa dimensé&o confere a estas organizagdes um papel estratégico na
construgdo de uma cultura cientifica que transcenda os limites da escola e alcance
comunidades historicamente excluidas da producéo e circulacdo do conhecimento.

Nas ultimas décadas, as experiéncias regionais passaram a desempenhar um
papel fundamental na reconfiguragdo dos Clubes de Ciéncias como politica publica
territorializada, podendo ser citado como exemplo notavel a Rede de Clubes Parana
Faz Ciéncia, concebida como parte do NAPI (Novos Arranjos de Pesquisa e
Inovagdo). Trata-se de uma politica que visa fomentar a curiosidade cientifica e

consolidar espagos permanentes de investigagao, em instituicdes publicas de ensino
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basico, no estado do Parana. O programa se ancora em parcerias interinstitucionais
que incluem a Fundagao Araucaria e universidades publicas, estabelecidas no estado,
garantindo apoio técnico, pedagodgico e financeiro a manutengdo das atividades
(Duarte; Santos; Zanatta, 2025).

Quanto a Rede de Clubes Parana Faz Ciéncia, ela tem por objetivo criar
ambientes de aprendizagem colaborativa, nos quais os estudantes sejam
protagonistas no processo de construgdo do conhecimento. Vale destacar que os
Clubes estao organizados em escolas da Rede Estadual de Ensino, funcionando tanto
em tempo integral, quanto em contraturno escolar, com énfase na formacgédo de
sujeitos criticos e autbnomos. Essa estrutura favorece a articulacdo entre conteudos
curriculares e temas emergentes, aproximando os alunos dos desafios cientificos
contemporaneos e possibilitando experiéncias formativas, que extrapolam os limites
da sala de aula.

O projeto-piloto da Rede, implementado em 2024, implantou 200 Clubes,
distribuidos entre as escolas pertencentes aos 32 Nucleos Regionais de Educagéo do
estado do Parana, com o envolvimento de 6 mil estudantes e 25 mil profissionais da
educacado basica. Os referidos Clubes se estruturam como espagos de
experimentagdo, onde as praticas pedagogicas se articulam com os principios da
sustentabilidade, da interdisciplinaridade e da inclusdo social, promovendo uma
formacao cientifica sensivel a realidade dos sujeitos envolvidos.

Entre as atividades desenvolvidas pelos Clubes, destacam-se oficinas
tematicas, projetos de investigagao, visitas técnicas, experimentos orientados e a
participagdo em feiras cientificas. O protagonismo estudantil é estimulado por meio da
escolha de temas de pesquisa de interesse do grupo (e da coletividade), bem como,
pela condugdo autbnoma das etapas do processo investigativo, sob a orientacéo de
professores capacitados. Tais praticas contribuem para a construgdo de um ethos
cientifico, centrado na colaboracido, no pensamento critico e na tomada de decisbes
fundamentadas (Araujo; Della Justina, 2022).

Além da formacao cientifica, os Clubes da Rede Parana Faz Ciéncia tém como
premissa o incentivo ao desenvolvimento de competéncias socioemocionais e

cognitivas, alinhadas aos pressupostos da BNCC.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
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vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2018, p. 08).

Ainda em relagao a trabalho realizado nos Clubes, a abordagem por projetos
tem potencial para fomentar a criatividade, a resolugdo de problemas e a
argumentagao. No que concerne a partilha de resultados em eventos publicos, esta
iniciativa fortalece a comunicacgao cientifica e o senso de pertencimento a comunidade
escolar (Mesquita; Grando, 2023). Estes aspectos s&o decisivos para a formacgao de
sujeitos epistémicos e socialmente engajados.

Como indicam Xavier e Rodrigues (2021), a permanéncia dos Clubes depende,
em grande medida, da construgdo de politicas sustentaveis, recursos materiais e
reconhecimento institucional, para o planejamento e a execugdo dos projetos
inerentes aos referidos Clubes. Ou seja, a formagéo continuada docente se constitui
em um aspecto fundamental, merecendo atencdo especial a formagao daqueles
professores envolvidos com os Clubes. Araujo e Della Justina (2022) destacam que o
sucesso das praticas investigativas depende da mediagao qualificada do professor,
que deve possuir dominio tedrico-metodoldgico para orientar os estudantes na
formulacdo de hipoteses, coleta de dados, analise de resultados e comunicagao
cientifica. Sem esse preparo, corre-se o risco de esvaziamento pedagogico das
atividades, o que reduziria os Clubes a espacos de reproducéo de praticas classicas
de um ensino transmissivo.

No que diz respeito a continuidade e a expansao dos Clubes de Ciéncias, no
Brasil, observamos que elas revelam a eficacia de politicas estaduais pontuais, assim
como, a necessidade da nacionalizag&o de estratégias voltadas a educagao cientifica,
com énfase na investigagcédo e no protagonismo estudantil.

Embora ndo sejam considerados “[...] espacgos formais de ensino, mas como
espacos nao formais que complementam o ensino formal, proporcionando aos
estudantes um ambiente para aprendizado livre e experiéncias cientificas fora da
grade curricular convencional da escola|[...]", os Clubes de Ciéncias proporcionam “[...]
um aprendizado mais independente e contextualizado, visando estimular a
curiosidade e a criatividade dos alunos” (Costa; Sa, 2025, p. 3). Sendo assim, segundo
aponta a literatura recente, a sustentabilidade dos Clubes de Ciéncias esta
diretamente associada ao reconhecimento desses espag¢os como parte integrante do
projeto pedagodgico das escolas (Souza, 2024). Isso implica em superar a logica da

extracurricularidade, promovendo uma integragao efetiva dos Clubes aos curriculos
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escolares, permitindo, assim que a pratica investigativa ndo seja tratada como
atividade marginal, mas, sim, como estratégia central no desenvolvimento da AC, em
sua dimensao critica e emancipatodria (Ricchiero; Moraes, 2023).

Iniciativas como o “Parana Faz Ciéncia” inspiram programas semelhantes, em
outros estados, demonstrando que o investimento em redes colaborativas de
aprendizagem pode promover avangos significativos na formacéo cientifica basica
(Mesquita; Grando, 2021). No entanto, os estudos de Teodoro (2018) evidenciam que
a replicacdo destas experiéncias depende da articulacdo entre politicas publicas
intersetoriais e da valorizacdo dos atores escolares.

Conforme preconizado pela Constituicdo Federal de 1988 e reforgcado pela
LDBEN (Lei n° 9.394/96), a descentralizagcdo administrativa da educacgao brasileira
delegou aos estados e municipios competéncias importantes para a elaboragao de
politicas educacionais, o que favorece experiéncias como a dos Clubes regionais
(Faria, 2019). Contudo, devemos considerar que esta autonomia também acarreta
desigualdades na implementagdo de projetos de popularizagdo cientifica, o que
reforca a importancia de uma coordenacao nacional articulada as esferas locais, para
garantir a equidade no acesso as praticas investigativas (Xavier; Rodrigues, 2021).

De acordo com Bedin (2021), em contextos de vulnerabilidade, os Clubes
podem operar como espacos de resisténcia e valorizagdo do conhecimento local,
criando condicbes para a emergéncia de sujeitos epistémicos, historicamente
silenciados. Tal nogao confere aos Clubes uma dimensao politica, ao serem vistos
como ferramentas de democratizagdo do acesso a Ciéncia e ao pensamento critico.

As pesquisas de Mesquita e Grando (2023) indicam que os Clubes bem-
sucedidos sao aqueles que desenvolvem tematicas contextualizadas, relacionadas a
vida cotidiana dos estudantes e aos problemas enfrentados por suas comunidades.
Tal abordagem potencializa o engajamento e promove a relevancia social da Ciéncia,
rompendo com modelos de ensino distanciados da realidade dos alunos. Essa pratica
dialoga com os principios da educagéao CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), que
orienta parte das experiéncias analisadas por Oliveira (2001).

Na concepcado de Ramos e Guimardes (2022), a valorizagdo da autonomia
estudantil, associada a investigacdo cientifica, € uma das contribuicbes mais
significativas dos Clubes, uma vez que, quando os estudantes participam, ativamente,
da construgdo do conhecimento, eles desenvolvem competéncias cognitivas, assim

como, habilidades socioemocionais, tais como colaboracdo, responsabilidade e
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empatia. Tais capacidades s&o fundamentais para a formag&o de uma cidadania ativa
e mutua, alinhada aos desafios do século XXI.

No que diz respeito ao papel das universidades e dos centros de pesquisa,
como parceiros na sustentagao dos Clubes, ele é recorrente em diversas experiéncias
analisadas, uma vez que estas parcerias oferecem suporte técnico e académico,
ampliando o repertério dos docentes e proporcionando acesso a metodologias
atualizadas (Faria, 2019). Ademais, compreendemos que tais vinculos favorecem a
formacao de redes interinstitucionais, que fortalecem a cultura cientifica nas escolas
e promovem intercambios entre diferentes niveis de ensino.

Apesar dos avancgos, desafios estruturais ainda persistem, limitando a
expansao e o impacto dos Clubes, sendo que, dentre os principais obstaculos estao
a escassez de recursos financeiros, a falta de infraestrutura laboratorial e a
sobrecarga de trabalho dos professores (Alves, 2020). Esses fatores requerem a
formulacao de politicas publicas permanentes, com previsdo orcamentaria especifica,
mecanismos de avaliagao e incentivo a inovagao pedagdgica.

Segundo Gohn (2006), a auséncia de estrutura politica continua para agbes
educativas n&o formais enfraquece seu potencial de consolidagdo como parte
integrante do projeto pedagodgico das escolas. Mortimer (2000), ao discutir os limites
da institucionalizagdo do ensino investigativo, atesta que a insercdo de praticas
cientificas emancipatorias, nas escolas, frequentemente, tensiona a organizagao
curricular tradicional, marcada por fragmentacgao disciplinar, avaliagdo padronizada e
controle burocratico do tempo escolar. Nesse contexto, os Clubes operam como
dispositivos contra-hegemonicos, que desafiam a rigidez institucional, abrindo espaco
para uma reconfiguragdo dos modos de ensinar e aprender Ciéncia, embora ainda a
margem das diretrizes oficiais.

Dessa forma, argumentamos que o reconhecimento dos Clubes como
instrumentos de transformagao educativa pressupde uma mudanga paradigmatica na
concepgao de ensino de Ciéncias, e para que tais espagos sejam, efetivamente,
emancipatérios, é necessario que as praticas pedagogicas ali desenvolvidas estejam
comprometidas com a formagéo critica, a justica social e a constru¢gdo de uma Ciéncia
acessivel e relevante para todos os sujeitos escolares (Chassot, 2003a; Sasseron;
Carvalho, 2011). Esta compreensao orientou os capitulos seguintes deste trabalho,
dedicados a anadlise discursiva das funcbes, dos sentidos e das contribuicbes

atribuidos aos Clubes de Ciéncias nas pesquisas educacionais.
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3 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A definicdo dos procedimentos metodologicos constitui etapa essencial em
qualquer pesquisa académica, sendo nesta fase que ocorre a delimitacdo dos
instrumentos e das estratégias que irdo possibilitar a concretizagdo dos objetivos
propostos. Dessa forma, no cap. 3, apresentamos os caminhos metodoldgicos
adotados para a realizagao desta investigagcao, que se caracteriza como pesquisa
bibliografica e exploratodria, visando a identificagado do corpus do trabalho que servira
como material para a realizagao da ATD, que envolve a analise e interpretagdo dos
fragmentos discursivos, no sentido de identificar e atribuir sentidos as relagdes que se
estabelecem entre os Clubes de Ciéncias e o processo de desenvolvimento da AC.

Minayo (2010) destaca que a ATD se insere na tradicdo qualitativa, porque
possibilita a apreensdo da subjetividade social expressa nos textos, sem
desconsiderar o rigor analitico necessario a pesquisa cientifica, ressaltando suas
bases epistemoldgicas e suas potencialidades para a investigagcéo proposta. Sendo
assim, a analise de produgbes académicas oferece subsidios relevantes para
compreendermos a configuragdo dos Clubes de Ciéncias, enquanto dispositivos
pedagogicos, identificando tendéncias, desafios e potencialidades para a promogao
da AC.

3.1 Natureza da pesquisa e abordagem metodolégica

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, caracterizada pela
busca de compreender como os Clubes de Ciéncias se relacionam com a AC. Sobre
esse tipo de investigacao, Yin (2016) indica que ela € adequada para estudos em que
se pretende examinar fendbmenos complexos em seus contextos naturais, pois ela
permite captar nuances e interpretagdes que escapam as abordagens quantitativas
tradicionais. Nesse sentido, a escolha metodoldgica se justifica pelo interesse das
pesquisadoras em compreender o delineamento metodologico de natureza
bibliografica, fundamentando-se na revisdo e analise de produc¢des académicas
disponibilizadas em bases institucionais e repositorios digitais.

Conforme Marconi e Lakatos (2017), a pesquisa bibliografica consiste na
exploragéo criteriosa de materiais ja elaborados, visando identificar, classificar e

interpretar conhecimentos acumulados sobre determinado tema. Ademais, Leao
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(2019) complementa que esse tipo de investigagdo permite mapear tendéncias,
lacunas e contribuigdes tedricas, sendo especialmente pertinente quando se objetiva
consolidar uma base referencial sélida. Seu foco é a revisdo e analise critica da
literatura existente para fundamentar o estudo.

No caso da ATD, adotada aqui como método operacional para a analise dos
dados, ela articula os procedimentos de leitura, categorizacdo e unitarizagdo das
unidades de sentido, permitindo a construgao de interpretagdes fundamentadas nos
fragmentos discursivos e nos fendbmenos que costumam emergir durante a
investigac&do. Minayo (2010) afirma que esse método se insere na tradicado qualitativa,
ao possibilitar a apreensdo da subjetividade social expressa nos textos, sem
desconsiderar o rigor analitico necessario a pesquisa cientifica.

A metodologia adotada, portanto, integra referenciais tedricos e técnicas da
pesquisa qualitativa, com vistas a garantir profundidade interpretativa e consisténcia
nos resultados. Ledo (2019) alega que a articulagdo cuidadosa entre a natureza do
objeto de estudo, o método de analise e as fontes bibliograficas constituem elemento
central para a validade cientifica das investigacbes académicas. Tal articulagéo
sustenta a escolha dos caminhos seguidos nesta pesquisa, conferindo-lhes robustez

e coeréncia tedrico-metodoldgica.

3.2 Selegao do corpus e Analise Textual Discursiva (ATD)

A selecao do corpus desta investigagédo seguiu critérios previamente definidos,
com o objetivo de assegurar a relevancia, atualidade e adequagao dos materiais a
problematica investigada. Segundo Salvador (1981), a pesquisa bibliografica se divide
em quatro fases principais: (a) Elaboragéo do Projeto de Pesquisa; (b) a Investigacao
das Solugdes; (c) a Analise Explicativa das Solugdes; e (d) Sintese Integradora. Na
primeira etapa (Elaboragcdo do projeto de pesquisa), determinou-se o assunto a ser
pesquisado, ou seja, “A relacdo dos Clubes de Ciéncias com a Alfabetizagao
Cientifica”.

A partir deste foco, na segunda fase (Investigacéo das Solugdes), realizamos a
busca no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, reconhecida pela abrangéncia
e confiabilidade de suas bases de dados académicas. Ledo (2019) observa que a

utilizagao de repositorios oficiais € estratégia metodoldgica que confere fidedignidade
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a pesquisa, garantindo que as fontes analisadas atendam a padrdes de qualidade
cientifica e estejam devidamente institucionalizadas.

Nessa etapa, sem recorte temporal, buscamos dissertagcdes e teses que
abordassem os termos “Clubes de Ciéncias” e “Alfabetizacao Cientifica”. Marconi e
Lakatos (2017) apontam que a delimitacdo do corpus € etapa essencial para a
validade das inferéncias realizadas na pesquisa qualitativa, reforcando a necessidade
de critérios precisos para a selecao.

A partir das buscas, realizadas no més de janeiro de 2025, averiguamos quais
textos atendiam os critérios de inclusdo, assim estabelecidos:

(a) Dissertacoes e teses defendidas no periodo de 2001 a 2024. Este recorte
temporal assegurou a contemporaneidade das discussdes, sendo
importante destacar que o primeiro texto a tratar do tema em questao foi
identificado no ano de 2001;

(b) Os termos “Clubes de Ciéncias” e “Alfabetizagéo Cientifica” deveriam estar
no resumo e/ou nas palavras-chave dos trabalhos;

(c) O texto deveria ser disponibilizado na integra.

O resultado deste procedimento, ou seja, a identificagdo do corpus para analise
resultou em 8 dissertacdes e 2 teses, que estdo identificadas na Tabela 1 (p. 34), na
sequéncia deste trabalho. Com o corpus identificado, procedeu-se a leitura critica, que
exige uma atencédo detalhada ao texto, com a finalidade de compreender seus
interesses profundos. Nessa etapa, realizou-se a leitura das informacdes com o
objetivo de identificar respostas para a questdo investigativa (Salvador, 1981).

ApOs essa fase, ainda foram realizadas a Analise Explicativa e a Sintese
Integradora, que teve como aporte metodolégico a ATD, metodologia proposta por
Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi (2005, 2006), sobre a qual discorremos no

subcapitulo 3.2.1.

3.2.1 AATD como instrumento de analise

Baseada em Moraes e Galiazzi (2005), a ATD foi selecionada para a analise
dos dados, devido a sua eficiéncia investigativa, que nos permitiu realizar novas
observagbes e compreensdes de eventos e enunciados, que foram emergindo ao

longo da pesquisa.
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Sobre a ATD, Galiazzi (2020) atesta que ela € um instrumento analitico, que
vem sendo empregado em estudos qualitativos, na area da educacgao, no Brasil, por
diversos estudiosos, no sentido de orientar a estruturacdo da analise de dados,
sugerindo que sejam cumpridas algumas etapas, sobre as quais discutimos, mais
adiante, neste trabalho.

A supracitada metodologia ficou conhecida a partir da publicacdo do artigo
“Uma tempestade de luz: a compreensdo possibilitada pela Analise Textual
Discursiva”, de Roque Moraes (2003), no qual ele relaciona a ATD a uma “tempestade
de luz”, analogia que é retratada na terceira etapa da referida técnica. Buscando defini-
la, o auto afirma que a ATD se configura como:

[...] um processo auto-organizado de produgao de novas compreensdes em
relagdo aos fendmenos que examina. [...] um ciclo de operagdes que se inicia
com a unitarizacdo dos materiais do corpus. Dai 0 processo move-se para a
categorizagao das unidades de analise definidas no estagio inicial. A partir da
impregnacéo atingida por esse processo, argumenta-se que emergem novas
compreensdes, aprendizagens criativas que se constituem por auto-
organizagéo, em nivel inconsciente (Moraes, 2003, p. 209-210).

Segundo Silva, S. (2022, p. 83), quando realizamos a categorizagdo das
unidades de analise, nossa preocupacido deve ser a de “[...] estabelecer relagdes,
movimentando-se do verdadeiro para o verossimil, daquilo que é provado por
argumentos fundamentados na logica formal para o que é baseado em uma
argumentagao dialética® rigorosa”. E durante este processo que se torna possivel a
compreensao do objeto em investigacdo, “[...] sob a perspectiva de uma visédo
ontologica? de pesquisa” (Silva, S., 2022, p. 83).

Sobre as categorias, Moraes e Galiazzi (2003, p. 197) argumentam que elas
representam “[...] os elementos de organizagdo do metatexto que a analise pretende

escrever. E a partir delas que se produzirdo as descricdes e interpretacdes que

1 O método dialético firma-se sobre trés grandes principios: a unidade dos opostos, que considera os
aspectos contraditérios entre objetos e fendmenos, organicamente unidos, como fonte do
desenvolvimento do real; a quantidade e qualidade que, por sua vez, apresentam-se como
caracteristicas imanentes a todos os objetos e fendbmenos inter-relacionados, onde as mudancgas
quantitativas graduais geram mudangas qualitativas, por meio de saltos; e, por fim, o principio da
negacao da negacao, que fundamenta-se na ideia de que a mudanga nega o objeto mudado e o
resultado desta negacao, por sua vez, € também negado, gerando um desenvolvimento e ndo um
retorno ao status anterior. Fonte: Gil (2008). (Texto adaptado).

2 A Ontologia é o ramo da filosofia que estuda a natureza do ser, da existéncia e da propria realidade.
Fonte: Significados. Publicado em: [2011-2022]. Disponivel em: <https://www.significados.com.
br/ontologia/#:~:text=Ontologia%20%C3%A9%200%20ramo%20da,abrangentes%20e%20abstratos %
20da%20%C3%A1rea.>. Acesso em: 20 ago. 2025.
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comporao o exercicio de expressar as novas compreensdes possibilitadas pela
analise”.
Na sequéncia, exibimos a Figura 1, na qual estdo representadas as trés etapas

da ATD, com as respectivas descricdes do que deve ser realizado em cada uma delas.

Figura 1 - Esquema da Analise Textual Discursiva
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Fonte: Ferreira et al. (2022, p. 21).

Durante o processo de analise, o pesquisador deve estar atento aos dados que,
posteriormente, serdo transformados em paragrafos-sinteses, em um movimento que
€ realizado na ultima fase da ATD, “[...] momento em que as luzes recaem sobre o
fendmeno, cabendo ao pesquisador descrever e interpretar as categorias e
subcategorias resultantes da analise, que devem estruturar os metatextos” (Silva, S.,
2022, p. 84).

Ainda a respeito dos metatextos, Moraes (2003, p. 202) indica que eles “[...]
sdo constituidos de descrigao e interpretacao, representando o conjunto, um modo de
compreensao e teorizagdo dos fendmenos investigados”. Em nossa busca ao
dicionario Michaelis (2022, p. 1)3, averiguamos que o termo “metatexto” € definido
como “Texto literario em que se fundamenta uma critica ou a elaboragdo de um novo
texto”.

Tal definicdo serve ao contexto de nossa pesquisa, ainda podendo ser

acrescentado que, os metatextos se caracterizam por serem “Altamente subjetivos,

3 MICHAELIS. Publicado em: 2022. Disponivel em: <https://michaelis.uol.com.br/busca?id=9oNW0>. Acesso
em: 21 ago. 2025.
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trazem a ‘marca’ de seus autores, ou seja, contam com total influéncia de quem os
escreve sem ter compromisso com a objetividade ou com a clareza de ideias e, por
isso, estao sujeitos a multiplas interpretagdes” (Stoodi, 2021, p. 3).

Quando se trata de mensurar a validade e confiabilidade dos metatextos, Silva,
S. (2022, p. 84) assinala que estes critérios estao sujeitos a agao do pesquisador, que
deve “[...] assumir a func&o de autor de seus argumentos na composigao das analises,
que devem ser feitas por meio da descrig¢ao, interpretando o que pode ser observado

no texto, sem a preocupacao de entender o que o sujeito quis dizer”.

3.3 A analise dos dados

Antes de iniciar alguns tipos de pesquisas, é preciso estipular algumas
hipoteses. Nesse sentido, Rocha et al. (2022, p. 151) esclarece que: “E o material
discursivo da narrativa que langa os desafios de uma nova compreenséo tedrica, [...]
nao ha leitura neutra e objetiva, por isso, é necessario estabelecer os pressupostos
que orientam a leitura interpretativa”. Dessa forma, foram estipuladas Categorias
Iniciais para nortear nossas leituras, sendo relevante lembrar que, para este trabalho,
nos as realizamos de forma critica, prestando atenc&o ao texto integral do material e,
de forma mais especifica, aos fragmentos que evidenciassem conteudos/temas que
se articulavam ao objeto investigado.

Na sequéncia, no Quadro 1, apresentamos as Categorias Iniciais, que foram

definidas a priori, com a respetiva descricdo dos fendmenos que elas retratam.

Quadro 1 — Categorias Iniciais

Categorias Iniciais Descrigdo das Unidades de Sentido

O que séao Clubes de Ciéncias? Para que um clube
Clubes de Ciéncias de Ciéncias na escola? Eles se relacionam com a
Alfabetizagéo Cientifica? De que forma?

Evidéncias das relagdes e metodologias

Alfabetizagao Cientifica desenvolvidas nos Clubes que propiciam o
desenvolvimento da Alfabetizagdo Cientifica dos
alunos.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Na ATD, as Unidades de Sentido (ou Significado) sao partes do texto, como
frases ou grupos de frases, que comunicam uma ideia completa e que sdo separadas

durante a fase de unitarizagdo, com a finalidade de serem analisadas e classificadas,
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posteriormente, conforme os objetivos do estudo. Estas Unidades, que surgem do
processo de fragmentagao do texto, constituem a base para a criagdo de categorias
analiticas, as quais desvendam os significados e discursos contidos no material
bibliografico.

No caso especifico desta pesquisa, privilegiaram-se fragmentos que
evidenciassem o contexto em que os termos “Alfabetizagao Cientifica” e “Clubes de
Ciéncias” apareceram, assim como, as situagcdes nas quais os referidos termos,
relacionados, geraram novos fendmenos (como, por exemplo, Clubes de Ciéncias
promovendo a educagao cientifica).

Para organizar, didaticamente, os fragmentos extraidos do corpus, foi
elaborado um sistema de codificagao alfanumérica, a fim de garantir transparéncia,
rastreabilidade e integridade metodoldgica ao processo de investigagcdo. Os codigos
atribuidos aos trabalhos sdo compostos por trés elementos: 1° - Tipo de documento
(D ou T), onde “D” significa Dissertacédo e “T” indica Tese; 2° - iniciais do sobrenome
do autor (por exemplo “C”, de Cogo); e 3° - dois ultimos digitos do ano de publicagéo
do trabalho (por exemplo, 21, do ano que € 2021). Entdo, para a Dissertagdo “Clube
de Ciéncias: uma possibilidade para a Alfabetizacdo Cientifica e Atitudes Cientificas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental”, de autoria de Thais Cristina Cogo (2021),
o codigo correspondente é: DC21.

Acreditamos que a adogao desse sistema de codificagao seguiu os critérios de
sistematicidade, rastreabilidade e transparéncia metodolégica, permitindo ao leitor
identificar, com clareza, a origem dos fragmentos analisados, além de possibilitar a
replicacao do processo em estudos futuros.

Na Tabela 1, pode ser observado como foi estruturada a referida codificacdo do

corpus.

Tabela 1 — Identificagao do corpus obtido na busca de dissertagoes e teses no
Portal da Capes (Acesso em: jan. 2025)

Cédigo identificador* TiTULO TIPO REFERENCIA

ALVES, Robson Rocha.
2020. 127 f. Dissertagao
(Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias
(PPEC) - Campus Central
- Sede: Anapolis - CET,
Universidade Estadual de
Goias, Anapolis).

Clube de ciéncias:
DA20 contribuicdes para a DIS.
alfabetizacao cientifica
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DT18

TOO01

DC21

DS22

DS24

DF22

DP20

A utilizagao do clube de
ciéncias forenses na
promogao da alfabetizagéo
cientifica: estudo de caso

Clube de Ciéncias e Cultura:
uma alternativa para a
alfabetizagao em ciéncias e
saude

Clube de Ciéncias: Uma
possibilidade para a
Alfabetizagéo Cientifica e
Atitudes Cientificas nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental

Clube de ciéncias como
ferramenta pedagdgica para
o Ensino de Ciéncias na
educacao basica: mediagao
por tecnologias

Clube de biologia para a
promogao da alfabetizagéo
cientifica com abordagem

investigativa: um guia de

implementacao

Implementagao de um
Clube de Ciéncias na rede
publica de Sao José dos
Campos: Etapas, atores e a
Alfabetizacao Cientifica

Clube de ciéncias de
Cameta: histérias
(re)escritas para a educagéo

DIS.

TESE

DIS.

DIS.

DIS.

DIS.

DIS.

TEODORO, Stefani Diniz
Esteves de Oliveira. 2018,
127 p. Dissertacao
(Mestrado) — Pos-
graduagado em Ensino de
Ciéncias e Matematica,
Universidade Federal de
Sao Paulo — campus
Diadema, Diadema, 2018.

OLIVEIRA, Maria Augusta
Cabral de. 2001. 182 f.
Tese (Doutorado em
Educacao e Saude).
Departamento de Pratica
de Saude Publica,
Universidade de Sao
Paulo, Sao Paulo, 2011.

COGO, Thais Cristina.
2021. 234 f. Dissertagao
(Mestrado em Educacgao
em Ciéncias e Educacao

Matematica) -
Universidade Estadual do
Oeste do Parana,
Cascavel - PR.

SILVA, Rafael. 2022. 147
f. Dissertagédo (Mestrado
Profissional em Ensino de
Ciéncias) - Campus
Central - Sede: Anapolis -
CET - Ciéncias Exatas e
Tecnoldgicas Henrique
Santillo, Universidade
Estadual de Goias,
Anapolis-GO.

SOUZA, Wane Aparecida.
2024. 93 f. Dissertagao
(Mestrado em Ensino de

Biologia) - Instituto de
Ciéncias Bioldgicas,
Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2024.

FREITAS, Thais Campos
de Oliveira. 2022.
Dissertacao (Mestrado em
Projetos Educacionais de
Ciéncias) - Escola de
Engenharia de Lorena,
Universidade de Sao
Paulo.

PINA, Eridete Arnaud de.
2020. 82 f. Dissertagao
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cientifica e formagéo (Mestrado Profissional em
docente Docéncia em Educacéao
em Ciéncias e
Matematicas) - Programa
de Po6s-Graduagéo em
Docéncia em Educagéao
em Ciéncias e
Matematicas, Instituto de
Educacao Matematica e
Cientifica, Universidade
Federal do Para, Belém,

2020.
FARIA, Samantha Lira
Clube de ciéncias: uma Beltrdo de. 2019. 126 f.
analise do processo de Dissertacao (Mestrado em
DF19 . ~ DIS. : .
implementagcdo em uma Ensino de Ciéncias) —
escola de ensino médio Instituto de Ciéncias

Bioldgicas, Universidade
de Brasilia, Brasilia.

PAIXAOQ, Cristhian Corréa
da. 2016. 150 f. Tese

(Doutorado) -
Experiéncias docentes no Universidade Federal do
TP16 Clube _de_Clenc!as da UFI?A: TESE ParaN, Instituto 'dg
contribuigdes a renovagao Educacao Matematica e
no ensino de Ciéncias Cientifica, Belém, 2016.

Programa de Pos-
Graduacgao em Educacgao
em Ciéncias e
Matemaéticas.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025).

Pela observacao da Tabela 1, verificamos que as dissertacdes e teses provém
de sete diferentes universidades brasileiras, sendo que a maior concentragao dos
trabalhos esta nas instituicbes publicas, tanto da esfera federal, quanto da estadual.
Este fato evidencia a importadncia das universidades publicas para a producgao
cientifica, no sentido de investigar metodologias, ou dindmicas, que envolvem a
promocgao da AC. Trés universidades concentram dois trabalhos em cada uma: a
Universidade Estadual de Goias, a Universidade de S&o Paulo e a Universidade
Federal do Para. As demais publicagbes estédo vinculadas as seguintes instituicoes:
Universidade Federal de Sdo Paulo — campus Diadema; Universidade Estadual do
Oeste do Parana; Universidade Federal de Minas Gerais; e Universidade de Brasilia.
Esta distribuic&o institucional € indicativa da inser¢ao do tema na agenda de pesquisa
educacional de diferentes regides e redes formativas.

Seguindo o processo de categorizagao da ATD, foi feita uma reconstrugcao das

Unidades de Sentido iniciais, com base na combinag¢ao das semelhancas identificadas
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entre elas, levando em conta elementos considerados relevantes. Isso faz parte de
um procedimento que pode gerar diferentes niveis de categorias e subcategorias de
analise. Sobre este fendmeno, Moraes e Galiazzi (2005, p. 116) afirmam que
categorias e subcategorias de analise “[...] sdo construtos linguisticos, ndo tendo por
isso limites precisos. Dai a importancia de sua descricdo cuidadosa, sempre no
sentido de mostrar aos leitores e outros interlocutores as opgdes e interpretacoes
assumidas pelo pesquisador”.

De acordo com o procedimento descrito, anteriormente, os 10 (dez) trabalhos
foram lidos na integra, varias vezes, em um movimento que contribuiu para que
pudéssemos identificar as Unidades de Registro, que abrangem as Categorias
Iniciais, previamente estabelecidas: “Alfabetizacao Cientifica” e “Clube de Ciéncias”.

E importante destacar que, na ATD, as Unidades de Registro sdo partes do
conteudo, como palavras, frases ou conceitos, que o pesquisador escolhe para
classificar e contabilizar os dados, funcionando como fundamento para a codificagao
e analise do discurso. Esta selecao estabelece "o que" sera analisado, constituindo o
primeiro passo para converter o material textual em unidades compreensiveis para a
interpretacdo dos conceitos e temas abordados nos textos.

O Quadro 2, apresentado na sequéncia do trabalho, mostra todas as Unidades
de Registros extraidas do corpus, abrangendo a Categoria Inicial “Alfabetizacéo
Cientifica”. Porém, é importante saber que, em alguns excertos, o termo “Clube de
Ciéncias” também esta presente (recebendo o grifo da autora), o que ja era esperado,

considerando os procedimentos de busca utilizados.

Quadro 2 - Identificagdo das Unidades de Registro do corpus, na Categoria
Inicial “Alfabetizag¢ao Cientifica”

Autor(a) Unidades de Registro
Nesse contexto, concordando que nao ha educagao integral sem educagao
cientifica e que é imprescindivel proteger a Biologia, € que se insere a proposta
deste trabalho, o qual vislumbra Clubes de Biologia como um potencial espaco
educativo ndo formal para promover a alfabetizagao cientifica.
Clube de Biologia, cuja identidade Ihe foi atribuida por esta pesquisa emanada
dos Clubes de Ciéncias, € um ambiente ndo formal que se propde defender a
Biologia e preencher lacunas do processo educacional do Ensino Médio, por meio
da promogao da alfabetizagao cientifica pautada por uma didatica de ensino por
investigacéo.
O desenvolvimento da alfabetizagao cientifica, necessario a formacgao integral
e cidada, assumido como direito dos clubistas pelo Clube de Biologia, favorece
o aprofundamento do conhecimento cientifico, o reconhecimento e a utilizagao
dos modos como as ciéncias estudam os fendmenos e a tomada de decisdes a
eles relacionados
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SOUZA, Wane
Aparecida
(2024).

DS24

Como espaco de alfabetizagao cientifica, o Clube de Biologia pode ter papel
de destaque ao contribuir na formacéao dos clubistas para: o desenvolvimento da
autonomia e do protagonismo, o exercicio do didlogo e da argumentagao, o
trabalho cooperativo e de lideranga, a participagdo critica e ativa no debate
publico e o compromisso na resolugao de problemas em uma perspectiva
emancipadora e de inclusdo social para a transformacao da propria vida e da
sociedade.

Como conseqliéncia do estudo dos processos de implementagédo de clubes e
constatando a relevancia de um planejamento bem estruturado, este trabalho tem
como produto o —Guia de implementagdo de um Clube de Biologia para a
promocgéao da alfabetizagao cientifica com abordagem investigativa, que diante
de existéncia de pouco referencial intitulado como guia, pode ser visto como um
aporte bibliografico valoroso para estudos de diversas naturezas, inclusive
académica.

A comprovagao da identidade educadora do clube, que meio de avaliagao de
aprendizagem dos clubistas. Ao longo do desenvolvimento das atividades do
Clube de Biologia é preciso construir e/ou adaptar e aplicar metodologias de
avaliacao formativa de processo ou de resultado de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desenvolvimento da alfabetizagao
cientifica dos jovens.

O Clube de Biologia, cuja identidade |he foi atribuida por esta pesquisa emanada
dos Clubes de Ciéncias, € um ambiente ndo formal que se propde defender a
Biologia e preencher lacunas do processo educacional do Ensino Médio, por meio
da promogao da alfabetizagao cientifica pautada por uma didatica de ensino por
investigacéo.

COGO,
(2021).

Thais

DC21

Como atividades investigativas desenvolvidas em um Clube de Ciéncias podem
promover Alfabetizagcdo Cientifica e identificar as Atitudes Cientificas de
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Retomando nosso problema de pesquisa, “Como atividades investigativas
desenvolvidas em um Clube de Ciéncias podem promover Alfabetizagao
Cientifica e identificar as Atitudes Cientificas de estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental?”, podemos afirmar que, durante o desenvolvimento do
trabalho, a construcédo do Clube de Ciéncias € um primeiro passo para abordar
os pressupostos do ensino de Ciéncias pelo viés investigativo na escola,
despertando ideias diferentes em pais e professores para buscar novas
estratégias para o ensino de Ciéncias dentro de sala de aula.

O impacto do clube de ciéncias pode conduzir as instituigbes escolares para
uma alfabetizagao cientifica marcante e emergente na sociedade

SILVA,
(2022).

Rafael

DS22

Fourez (2003) cita que o debate realizado por um grupo propicia a alfabetizagao
cientifica e promove o estudante para o fortalecimento da coletividade cidada.

Entao, o sujeito da alfabetizagao cientifica ndo € mais o individuo isolado, mas
0 grupo. Para tanto, ndo sdo necessarios formar cientistas, mas sim pessoas
comprometidas com o exercicio de sua cidadania por meio do incentivo ao
desenvolvimento de habilidades argumentativas perante as questdes que as
cercam (PRA; TOMIO, 2014).

Sasseron e Carvalho (2011) se apoiam nas palavras de Paulo Freire para
demonstrar que a alfabetizagao cientifica esta relacionada a competéncia que
o estudante possui para modificar seu contexto a partir de uma nova maneira de
olhar para o mundo, elaborando uma consciéncia critica em relagdo ao meio em
que vive, possibilitando a tomada de decisdes.

Sasseron e Carvalho (2008) identificaram pontos em comum no que se refere a
cidadaos alfabetizados cientificamente, e propuseram os trés Eixos Estruturantes
da Alfabetizagdo Cientifica: “a compreensao basica de termos, conhecimentos
e conceitos cientificos fundamentais; compreensao da natureza da ciéncia, dos
fatores éticos e politicos que circundam sua pratica; o entendimento das relagdes
existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente”.

Marandino (2002) destaca que esses espagos tém assumido cada vez mais o
papel educativo como parte de suas atividades, principalmente, a partir do
movimento de alfabetizagao cientifica e tecnoldgica da populagao.
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Segundo Ribeiro et al. (2020), a utilizacdo de midias digitais nos encontros de
clubes de ciéncias contribui com a alfabetizagao cientifica dos alunos clubistas,
visto que possibilita o desenvolvimento das habilidades e competéncias gerais
descritas na BNCC.

Os clubes de ciéncias podem ser organizados de diferentes formas e procuram
atender diferentes objetivos, mas é ponto pacifico sua importancia no processo
de alfabetizacdo cientifica (FOUREZ, 2003; PRA; TOMIO, 2014; MANCUSO;
MORAES, 2015; SCHMITZ, 2017; SCHMITZ; TOMIO, 2019).

Os clubes de ciéncias mostram-se uma estratégia pedagodgica de essencial
importancia na alfabetizagao cientifica do aluno.

Segundo Ribeiro et al. (2020), a utilizagdo de midias digitais nos encontros de
clubes de ciéncias contribui com a alfabetizagao cientifica dos alunos
clubistas, visto que possibilita o0 desenvolvimento das habilidades e competéncias
gerais descritas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Marandino (2002) destaca que esses espagos tém assumido cada vez mais o
papel educativo como parte de suas atividades, principalmente, a partir do
movimento de alfabetizagao cientifica e tecnoldgica da populagao.

PINA;  Eridete
Arnaud (2020).

DP20

Os alunos da Educagao Basica experimentavam a alfabetizagao cientifica,
buscando “proporcionar aos estudantes uma compreensao critica da realidade, a
partir de perspectivas multiplas, situando o olhar cientifico sobre 0 mundo como
apenas uma entre tantas outras formas possiveis” (PAIXAO, 2008, p 34)
rompendo com ensino de ciéncias tradicional caracterizado pelo distanciamento
entre teoria e pratica.

Nessa narrativa de Chicdo (MM) é visivel o papel do ensino desempenhado pelo
Clube de Ciéncias que buscava desenvolver nos alunos habilidades e
conhecimentos cientificos que os auxiliem ndo somente na compreensdo, mas
na satisfacdo de necessidades em situagbes praticas dentro de seu contexto
social, proporcionando a alfabetizagao cientifica, onde concordo com Lorenzetti
e Delizoicov (2001, p. 5) trata-se do “desenvolvimento de conceitos, centrando-
se na aquisicdo de um vocabulario, palavras técnicas, envolvendo a Ciéncia e a
Tecnologia. Neste dominio da alfabetizagao cientifica, os alunos percebem que
a Ciéncia utiliza palavras cientificas apropriadas e adequadas”.

Proporcionava a construgdo e reconstrugdo de conhecimentos a partir de
problemas reais do cotidiano dos sujeitos, 0 que provocava o processo de
reflexdo a partir de principios da educacdo cientifica, favorecendo a
alfabetizagao cientifica tanto dos estudantes como dos docentes envolvidos
nesse contexto.

ALVES, Robson
Rocha (2020).

DA20

Também foi possivel, por meio da pesquisa, esclarecer que uma melhor
interpretacdo de mundo pode ocorrer pela capacidade de manejo de conceitos,
termos, leis e teorias cientificas além da capacidade de identificagdo de aspectos
histéricos, sociais, culturais, politicos e epistemolégicos das ciéncias adquiridas
em um processo de ensino de ciéncias que envolve os trés eixos estruturantes
da Alfabetizagao Cientifica.

Para uma melhoria no ensino de Ciéncias € necessario que haja renovagao nas
abordagens de ensino, por meio da utilizagdo de um processo de ensino de
ciéncias em que os professores trabalhem alfabetizagdo cientifica dos alunos
(SASSERON, 2017).

Para tanto, é necessario o uso de habilidades relacionadas ao dominio de
informacgdes cientificas e a propria pratica cientifica adquiridas no processo da
Alfabetizagao Cientifica.

Assim, buscamos com este trabalho evidenciar a eficacia do Clube de Ciéncias
em promover a Alfabetizagao Cientifica dos alunos participantes, por meio do
desenvolvimento de atividades investigativas, em um contexto onde o ensino de
Ciéncias ainda carece de melhorias para alcancar resultados melhores na
Alfabetizacdo Cientifica dos alunos.

Desta forma, tera mais condigbes para conduzir uma mediacao eficaz com vistas
a favorecer a compreensao de conceitos e termos cientificos, a compreensao da
ciéncia como construgdo humana, que evolui juntamente com a sociedade, de
forma nao linear, compreender ainda sobre a relagdo existente entre a ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente em fungcédo de desenvolver um mundo mais
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sustentavel e, desta maneira, favorecer a Alfabetizagdo Cientifica dos alunos
da educacéo basica.

Por fim, cabe ressaltar que acreditamos haver possibilidades de melhoria para o
ensino de ciéncias, haja vista que as atividades desenvolvidas no Clube de
Ciéncias com foco em investigagcdes possibilitaram além do engajamento, o
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao fazer cientifico, evidenciando a
ocorréncia da Alfabetizagao Cientifica por parte dos alunos, cuja tomada de
decisdo e postura diante das problematicas torna-se coerente.

OLIVEIRA,
Maria Augusta
Cabral (2001).

TOO1

MAARSCHALK (1988) mostra que as relagdes e experiéncias fora da escola tem
papel importante na alfabetizagéo cientifica.

MAARSCHALK (1988) chama atengao para o langamento do Sputnik, pelos
russos na década de 50, que motivou uma série de publicagdes voltadas para as
mudancas do ensino e para a importancia da alfabetizagao cientifica

O programa ja iniciado vem desenvolvendo atividades voltadas para a
alfabetizacao cientifica e cultural dos participantes capacitando-os de um lado
como novos conhecimentos, e de outro, possibilitando a integracdo ente as
criangas e o estabelecimento de interagdo com o seu entorno.

FREITAS, Thais
Campos de
Oliveira (2022).

DF22

Foi possivel constatar que os elementos que compde o indicador institucional
também sao significativos durante a etapa de obtengdo das autorizagbes e
formalizacao institucional, visto que se a rede de ensino ou a unidade escolar néo
compreender e valorizar a Ciéncia e as agbes de Alfabetizacdo Cientifica
havera pouco ou nenhum empenho ao adotar projetos nesta tematica.

As atividades que promoveram a interagdo em suas multiplas dimensdes e se
tornaram um espago significativo na promoc¢édo da Alfabetizagdo Cientifica, o
que se consolidou na grande presenca de indicadores de interface social.

Experienciar a cultura cientifica fez com que eu pessoalmente avangasse nos
indicadores de Alfabetizagao Cientifica o que me torna uma professora como
novas habilidades que atualmente contribuem com a formagédo de meus alunos e
de colegas professores.

Que este guia seja uma importante ferramenta no que diz respeito a aspectos
operacionais de implantacdo, desenvolvimento e sustentagdo do trabalho na
perspectiva da Alfabetizagao Cientifica.

A implementagcdo de um Clube de Ciéncias, na perspectiva de uma
alfabetizacdo cientifica, teve como um dos principais objetivos mostrar aos
estudantes que aprender Ciéncias significa adquirir conhecimentos que sao
considerados validos e uteis.

FARIA,
Samantha Lira
Beltrao (2019).

DF19

Meu problema de pesquisa surgiu ao observar que o ensino de Ciéncias
desenvolvido somente em sala de aula n&o alcangava a alfabetizacao cientifica
dos estudantes.

Como a implementagdo desse espaco poderia colaborar no alcance de uma
alfabetizagao cientifica?

No desenvolvimento desta pesquisa, observamos que o conjunto de atividades
elaboradas com o tema energia mostrou elementos que nos forneceram
evidéncias de que a alfabetizagao cientifica estava, de fato, acontecendo.

Esperamos que esta proposta didatica possa auxilia-lo(a) na exploragdo de um
ensino de Ciéncias mais investigativo e que possa colaborar no alcance de uma
alfabetizagao cientifica.

Com esse objetivo criamos o Clube de Ciéncias Hawking, que é um espago de
encontros com oportunidade de dialogo, estudos, experimentagao, troca de ideias
e desenvolvimento da curiosidade, com atividades que privilegiam essa proposta,
e que tem, também, o intuito de pesquisar se a participacdo no Clube resultaria
na alfabetizagao cientifica dos estudantes e, consequentemente, no aumento
pelo interesse nas disciplinas cientificas.

Ainvestigacao teve como objetivo principal responder a questao: “Como o Clube
de Ciéncias Forenses pode contribuir no desenvolvimento da alfabetizagao
cientifica dos alunos?”

Para avaliar o processo de alfabetizagao cientifica, usamos os indicadores dos
grupos 2 e 3, propostos por Sasseron (2008), que tendem a demonstrar algumas
habilidades necessarias dentro do processo de construgao do saber pelos alunos.
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TEODORO,
Stefani Diniz
Esteves de

Oliveira (2018).

DT18

Entretanto, alguns elementos foram desconsiderados nesse estudo: o nivel de
alfabetizacdo cientifica individual dos clubistas, a revisdo na abordagem
didatica dos conteudos de genética referente a aula 4, o progresso do
desenvolvimento da AC nas aulas regulares de ciéncias, dentre outros

Para finalizar a analise, o quarto episédio evidencia que essa proposta contribuiu
para a aprendizagem significativa, possibilitando a alfabetizagdo cientifica, a
medida que o dialogo estabelecido ao longo do clube, seja com os sujeitos da
pesquisa e os seus conhecimentos prévios e a interagao entre todos favoreceu
para que as novas concepcgdes cientificas se estabelecessem, mesmo que na
esfera da coexisténcia com a concepgdo antiga.

Os indicadores de alfabetizagao cientifica contribuiram para o desenvolvimento
das praticas investigativas e favoreceram a aprendizagem, estimulando
habilidades e atitudes para que estudantes compreendessem o meio em que
vivem.

Acreditamos que esse trabalho contribua para uma alfabetizagao cientifica que
priorize o principio formador do carater critico do sujeito e a sua fungdo na
sociedade.

Corresponder as expectativas conduzem-nos a um novo questionamento: Como
se constituem os perfis de alfabetizagao cientifica de professores de Ciéncias
da Natureza?

PAIXAO,
Cristhian Corréa
(2016).

TP16

Como aspectos caracteristicos do processo, figuram a fundamentagéo do ensino,
a partir de pesquisas na area da Educacdo em Ciéncias, o foco da pratica
educativa voltado para o desenvolvimento do estudante como sujeito, no
processo de ensino e de aprendizagem, e a alfabetizagao cientifica como pano
de fundo das experiéncias.

A pratica docente, no Clube de Ciéncias da UFPA também ganha ares de uma
alfabetizacdo cientifica, como alternativa as praticas memorialisticas e
reprodutoras do ensino tradicional, abrindo caminhos para sua transformacéo.

A alfabetizacao cientifica emerge a partir do esforco dos professores em
proporcionar, aos estudantes, o dominio da linguagem cientifica, construindo
significados sobre conceitos e processos cientificos, com profundidade. Por isso
mesmo, reflete a capacidade evidenciada de expressar compreensoes € ideias
sobre questdes que envolvam a ciéncia.

Em busca do ensino com pesquisa, reorienta sua pratica a partir de fundamentos
de pesquisas em Educagdo em Ciéncias, primando pelo desenvolvimento do
estudante como sujeito do processo de ensino e aprendizagem, que, por sua vez,
assume o caréter de alfabetizagao cientifica.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Pela analise do Quadro 2, verificamos que em todos os trabalhos existem, pelo

menos, trés apontamentos sobre a AC, sendo que, de alguma forma, os termos

Alfabetizagdo Cientifica e Clube de Ciéncias/ou/ Biologia aparecem vinculados no

mesmo paragrafo (fragmento do texto), ja evidenciando a presenca de algumas

relagdes, tais como:

a) Clubes de Ciéncias como espago educativo n&o formal para promover a AC
(Souza, 2024);

b) Clube de Ciéncias como primeiro passo para abordar os pressupostos do

ensino de Ciéncias, pelo viés investigativo (Cogo, 2021);

c) Clubes de Ciéncias como uma estratégia pedagdgica de essencial importancia

para o desenvolvimento da AC (Silva, R., 2022);
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d) Clube de Ciéncias para desenvolver habilidades e conhecimentos cientificos,
em uma perspectiva de AC, que auxiliem os alunos na satisfacdo de
necessidades praticas dentro de seu contexto social (Pina, 2020);

e) Clubes de Ciéncias colaborando para uma melhor interpretagdo do mundo, por
meio do desenvolvimento da capacidade de manejo de conceitos, termos, leis
e teorias cientificas, além da identificacdo de aspectos histéricos, sociais,
culturais, politicos e epistemoldgicos das Ciéncias, adquiridas em um processo
de ensino de Ciéncias que envolve os trés eixos estruturantes da AC (Alves,
2020).

f) Relagbes e experiéncias fora da escola (participagdo em Clubes de Ciéncias)
tém papel importante na AC (Oliveira, 2001);

g) A implementacdo de um Clube de Ciéncias, na perspectiva da AC, deve ter
como um dos principais objetivos mostrar aos estudantes que aprender
Ciéncias significa adquirir conhecimentos validos e uteis para aplicar no seu
cotidiano (Freitas, 2022);

h) Clubes de Ciéncias como espaco para a vivéncia de um ensino de Ciéncias
mais investigativo, que possa colaborar para a AC (Faria, 2019);

i) O Clube de Ciéncias contribui para a aprendizagem significativa, possibilitando
a AC e favorecendo para que novas concepgdes cientificas sejam
estabelecidas, mesmo que na esfera da coexisténcia com a concepgao antiga
(Teodoro, 2018);

j) A pratica docente, nos Clubes de Ciéncias, também ganha ares de AC, como
uma alternativa para superar praticas memorialisticas e reprodutoras do ensino

tradicional, abrindo caminhos para sua transformacéao (Paix&o, 2016).

Retomando a analise das Categorias Iniciais, no Quadro 3, exibido a seguir,
apresentamos todas as Unidades de Registro extraidas do corpus, abrangendo o
termo “Clube de Ciéncias”. Ressaltamos que se trata daqueles Registros que nao
apareceram no Quadro 2, portanto, consideramos importante coloca-los em evidéncia

neste momento.

Quadro 3 - Identificagao das Unidades de Registro do corpus de analise, na

Categoria Inicial “Clube de Ciéncias”
Para o desenvolvimento do problema de pesquisa, nosso objetivo geral
permeou compreender a AC e as Atitudes Cientificas por meio do ensino
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COGO,
(2021).

DC21

Thais

investigativo em um Clube de Ciéncias para os estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Os objetivos secundarios nos permitiram manter um foco sobre o contexto do
trabalho, sendo eles: compreender as ideias dos professores de Ciéncias da
escola acerca das representacdes de Ciéncia, trabalho cientifico e

cientista; organizar o Clube de Ciéncias na escola e desenvolver as atividades
investigativas; e organizar discussdes com os estudantes durante os encontros.

A fim de entender sobre os Clubes de Ciéncias j& implantados no Brasil,
realizamos uma busca por pesquisas no banco de teses e dissertagbes da
CAPES e da BNDT.

Sendo assim, acreditamos na importancia deste trabalho por abordar
referenciais diferenciados de Clube de Ciéncias, internacionais, como
Behrendt (2017) e Hartley (2019), que abordam pesquisas realizadas na Africa
do Sul.

Com as ideias de Clube de Ciéncias, percebemos a necessidade de um local
adequado para a realizagdo das atividades, sendo parte dos objetivos desta
pesquisa as acdes voltadas a preparar um local para o desenvolvimento do
projeto.

Sendo assim, concluimos que é possivel promover a AC e identificar as Atitudes
Cientificas por meio das atividades investigativas no Clube de Ciéncias

Acreditamos na importancia de um espago diferenciado da sala de aula, como
o Clube de Ciéncias, contudo sabemos das dificuldades de implementacéo,
com 0 apoio das escolas e o custeamento dos materiais.

Disponibilizando as principais potencialidades e limites dos pesquisadores,
como também organizando um documento com normativas de implementagao
dos Clubes de Ciéncias.

Acreditamos que a ideia de implementar um Clube de Ciéncias pode ser uma
proposta para enriquecer o projeto de ensino integral que vem ganhando forgas
nas escolas municipais e estaduais, como uma estratégia para promover nos
estudantes um outro contato com as Ciéncias e despertar interesse pelas areas
cientificas.

Com isso, sugerimos que o projeto do Clube de Ciéncias seja implementado
em uma outra realidade, como uma escola publica, ou mesmo particular, ou em
espagos nao-formais, a fim de investigar diferentes atores sociais e para que
possamos realizar uma comparagao entre os resultados aqui encontrados.

SILVA,
(2022).

DS22

Rafael

O impacto do clube de ciéncias pode conduzir as instituicbes escolares para
uma alfabetizagao cientifica marcante e emergente na sociedade

Naturalmente pode ser um pouco mais desafiador oportunizar esta ambiéncia
ativa e significativa em sala de aula, contudo, no clube de ciéncias segundo
Schmitz e Tomio (2019), tem caracteristicas que o classifica como uma pratica
de educagdo nao formal, mas articulada a educagéo formal.

Neste sentido, um clube de ciéncias remoto pode ser uma modalidade
intermediaria de clube e pode apresentar toda a ambiéncia necessaria para que
os participantes construam conhecimento cientifico.

Dantas (2021) observou que um clube de ciéncias remoto € eficiente em juntar
diferentes perspectivas a escola por meio de debates e troca de saberes.

Este aspecto pode refletir a relagdo entre basico-comum e o que é
diverso/diversidade, de modo que o clube de ciéncias pode contribuir para a
diversidade pedagdgica necessaria para se alcangar as competéncias basicas.

Na plataforma de busca, as palavras utilizadas para a pesquisa dos trabalhos
foram: “clube de ciéncias” e “educacgio basica”

Cada um dos termos: clube de ciéncias e educacéo basica foram inseridos na
busca entre aspas, posto que o comando “entre aspas” propicia uma busca
exata (busca literal) pelo termo que esta marcado.

O critério de inclusao utilizado possibilitou o levantamento de trabalhos cujo os
termos "clube de ciéncias" e "educagéo basica" ocorriam ao longo do texto.

Deste modo, conclui-se que a amostragem desenvolvida neste trabalho pode
refletir de forma significativa os estudos recentes sobre clube de ciéncias na
Educacao basica.
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Entdo pensei, que tal comegarmos a reforgar a abordagem da natureza da
ciéncia no clube de ciéncias?

PINA,

Eridete

Arnaud (2020).

DP20

Os relatos memorialisticos das narrativas sobre as experiéncias formativas
vividas, no Clube de Ciéncias de Cameta, expressas pelos colaboradores
desta pesquisa me envolveram em um processo de compreensao de
experiéncias como algo que nos forma e nos transforma, como seres
inacabados, que vivemos sempre em busca de novas experiéncias.

Nesse sentido a pesquisa narrativa me possibilitou compreender aspectos
relacionados as experiéncias formativas e suas contribuicdes para o
desenvolvimento de uma educagéo cientifica, por meio dos relatos dos sujeitos,
assim como compreender principios, estratégias, praticas e proposi¢des
desenvolvidas no Clube de Ciéncias de Cameta.

Percebi que a formagao docente era uma preocupacado presente desde a
primeira fase do trabalho no Clube de Ciéncias de Cameta, sendo adotada
como estratégia para mobilizar (futuros) professores em formagédo a embarcar
no movimento de transformacgao do ensino de Ciéncias e, ao me impregnar das
falas para a analise, essa primeira impressao foi confirmada.

E possivel perceber nas falas dos colaboradores que o Clube de Ciéncias de
Cameta na primeira década de sua existéncia oferecia aos participantes um
ambiente acolhedor

A pesquisa revela, ainda, que as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos
provocam uma reforma no pensamento, despertando para um fazer pedagdgico
que renova e que transforma, sendo capaz de provocar mobilizagdes para
acbes concretas nas escolas que, mesmo com o afastamento da UFPA no
periodo de dorméncia do Clube de Ciéncias, as escolas continuaram sozinhas
o trabalho de iniciagao cientifica nas escolas.

Nesse sentido entendo que uma re(nucleagéo) no novo Clube de Ciéncias de
Cameta é um passo importante em dire¢gao a impulsionar a melhoria do ensino
de Ciéncias em Cameta, podendo-se comegar com um processo de
sensibilizagdo dos professores da educagdo basica, proporcionando-lhes
momentos de rememoracado de experiéncias de pessoas que vivenciaram o
Clube de Ciéncias nos periodos anteriores.

O trabalho colaborativo e a capacidade de formar liderangas néo s6 deixando,
mas passando um legado a geragbes futuras, a necessidade de
institucionalizacdo do Clube de Ciéncias, como também o compartiihamento
das experiéncias vividas no Clube como forma de incentivar novas agbes de
transformagéo do ensino de ciéncias sao alguns exemplos por onde se pode
comecar a movimentar-se em estudos futuros.

Dos altos e baixos do Clube de Ciéncias de Cameta, com periodos de
crescimento e outros de declinio, resultantes de causas variadas, percebo que
tudo que foi construido foi com base no envolvimento afetivo e trabalho coletivo,
mobilizados gracas a capacidade de lideranga dos Coordenadores do Clube e
orientagées/acompanhamento do NPADC/ UFPA, trabalho esse que deixou
legado e que precisava ser socializado com novas liderangas.

A experiéncia de pesquisa por mim vivida que resultou nesta dissertacdo me
permite concluir que o compartiihamento das experiéncias formativas
vivenciadas no Clube de Ciéncias de Cametéa configura-se como um caminho
para impulsionar a (re) nucleagdo de um espago formativo para iniciagdo
cientifica infanto-juvenil e formagao docente.

Ao langar o olhar para a histéria do Clube de Ciéncias de Cameta, me apoio
na condigdo de pesquisadora e me aproprio do conceito de inacabamento
referido por Paulo Freire, pois percebo alguns contextos a serem investigados
em pesquisas futuras, tais como as experiéncias formativas desafiadoras
vivenciadas por egressos e sua relagdo com suas vidas nos dias atuais;

O trabalho colaborativo e a capacidade de formar liderangas nao sé deixando,
mas passando um legado a geragbes futuras, a necessidade de
institucionalizacdo do Clube de Ciéncias, como também o compartiihamento
das experiéncias vividas no Clube como forma de incentivar novas agbes de
transformagéo do ensino de ciéncias sao alguns exemplos por onde se pode
comegar a movimentar-se em estudos futuros.
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ALVES, Robson
Rocha (2020).

DA20

A implementacdo e desenvolvimento do Clube de Ciéncias, com o uso da
abordagem investigativa, colaborou significativamente para a constru¢cdo do
conhecimento dos alunos.

O Clube de Ciéncias implementado caracterizou-se como um espago
dindmico, capaz de auxiliar na ampliagdo do ensino de ciéncias por motivar a
participagcdo e engajamento dos alunos em suas atividades.

Acreditamos que um espaco onde os alunos possam discutir temas variados de
ciéncias e desenvolver praticas de laboratério sem a rigidez curricular da sala
de aula, como acontece nos clubes de ciéncias é importante na formagao dos
alunos.

Também acreditamos que disponibilizar um guia de orientacdo para o
desenvolvimento de um clube de ciéncias com foco em atividades
investigativas pode contribuir para a pratica docente, bem como para o avango
no debate sobre ensino de ciéncias.

OLIVEIRA, Maria
Augusta  Cabral
(2001).

TOO1

Apresentamos os resultados empiricos, obtidos pela acédo educativa, originados
de um programa construido especialmente para a criagdo e desenvolvimento
de um Clube de Ciéncias e Cultura implantado em um Centro da Juventude
(CJ).

Hoje, quinze meses apds o inicio do programa, as criangas que ainda
permanecem no grupo conseguem explicar aos novos participantes, que
chegam a cada inicio de semestre, o que é o Clube de Ciéncias e o que se faz
nele.

Este projeto permitiu a demonstragdo empirica da natureza e qualidade das
acdes educativas de um Clube de Ciéncias e Cultura, voltado para criangas
provenientes de uma favela e estruturado em um Centro da Juventude, como
veiculo e estratégia para a Promocéo e Educagcdo em Saude

FREITAS; Thais
Campos de
Oliveira (2022).

DF22

Com todos os objetivos propostos aqui, o Clube de Ciéncias tem o intuito de ir
além da aprendizagem da sala de aula; existe o compromisso de contribuir para
a formacao de jovens alfabetizados cientificamente, que os permitam atuar
como cidaddos com senso critico e que possam ter a capacidade de resolver
problemas do seu cotidiano usando a ciéncia como instrumento de
transformagao social.

A pesquisa permitiu organizar a implementacdo do Clube de Ciéncias em
quatro etapas: i) Elaboragdo do projeto, i) Obtencdo das autorizagdes e
formalizagdo institucional, iii) Divulgagcdo e selecdo dos Clubistas, iv)
Desenvolvimento do Clube.

Verificou-se também que em muitos casos a implementagdo de Clube de
Ciéncias acaba sendo acgao isolada do professor ou da escola, mas cabe
também ao poder publico elaborar politicas que estimulem e viabilizem este tipo
de projeto em diversos espacgos, inclusive na escola, como medida eficiente
para formar uma populagio apta ao exercicio da cidadania.

Foi possivel caracterizar que o desenvolvimento do Clube de Ciéncias como
um espaco social, marcado pela colaboragao e interagao entre todos os seus
membros, a comunidade escolar e cientifica.

Essas relagdes sociais também trouxeram novas perspectivas e permitiram que
a iniciativa de implementacdo de um Clube de Ciéncias na escola publica
ganhasse novos pesquisadores e novos projetos.

Na mesma escola do ClubMarinos foi implementado o Clube de Ciéncias
“Meninas nas Exatas: No Vale elas fazem Ciéncia” coordenado pelo Instituto
Federal de Sédo Paulo.

Essa dissertacdo também deixa como legado o livro “Clube de Ciéncias na
Escola” que atualmente compde o acervo da Rede Internacional de Clubes de
Ciéncias, uma referéncia em comunicacdo em experiéncias em Clubes de
Ciéncias, que compartilha praticas inovadoras de ensino e pesquisa em
contextos de Educacgéo Cientifica na América Latina.

Por fim, cabe considerar que a implementacao do Clube de Ciéncias, a escrita
do livro e a vivéncia no mestrado qualificaram minha trajetéria docente
apresentada na introdugéo, visto que pude vivenciar a pratica da pesquisa e da
divulgagéo cientifica.
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A estratégia de criacdo de um Clube de Ciéncias foi fundamental para a
construgdo de uma aprendizagem efetiva, que proporcionasse a compreensao
da natureza da Ciéncia e que levasse o estudante a se perceber como agente
atuante de sua aprendizagem.

A necessidade de pensar o ensino de Ciéncias surgiu pelo distanciamento dos
conteudos ensinados com a realidade do aluno. Acredita-se que o Clube de
Ciéncias possibilitou essa aproximacgao.

Um dos grandes obstaculos enfrentados no desenvolvimento do Clube de
Ciéncias foi o fato de a professora pesquisadora ndo possuir vinculo formal
com a escola, pois no ensino ndo formal a relagéo professor-aluno ocorre sem
nenhuma obrigagao.

TEODORO;
Stefani Diniz
Esteves de

Oliveira (2018).

DT18

A estratégia escolhida foi usar o Clube de Ciéncias como ferramenta
educacional, o ensino investigativo como metodologia e abordagem didatica e
a ciéncia forense como tema norteador.

A implementagéo do Clube de Ciéncias nas escolas de ensino fundamental Il
da rede publica é perfeitamente viavel, desde que haja uma gestao interessada,
alunos engajados e um professor-facilitador que possibilite que a atividade
transcorra e se efetive.

PAIXAO, Cristhian
Corréa (2016).

TP16

Situo o Clube de Ciéncias da UFPA, no rol das iniciativas que, por principio,
recusam uma visao tecnicista sobre o trabalho do professor.

No Clube de Ciéncias, os sujeitos vivenciaram experiéncias docentes que
também possibilitaram a reorientagcéo de suas formas de compreender a ciéncia
€ Seus processos.

No Clube de Ciéncias da UFPA, os professores buscam, inicialmente, um
distanciamento das praticas tradicionais de ensino e o movimento continua
rumo a uma pratica pedagdgica com vistas a inovagao.

As experiéncias de ensino desenvolvidas por professores-estagiarios no Clube
de Ciéncias da UFPA sugerem que a renovacgao do ensino de ciéncias esta no
sentido de possibilitar que o estudante se perceba como sujeito transformador
da realidade, a partir do dominio do instrumental da ciéncia.

Imbuidos de anseios por novas perspectivas formativas e educativas, os
professores do Clube de Ciéncias da UFPA, junto com os estudantes,
encontram no ensino com pesquisa um caminho possivel para uma pratica de
ensino transformadora.

Contudo, ha outros aspectos das experiéncias de ensino, no Clube de Ciéncias
da UFPA, a serem investigados e elucidados.

No ambito das praticas, qual o alcance das agdes formativas e educativas do
Clube de Ciéncias da UFPA no movimento de renovagao do ensino de ciéncias
em contexto paraense?

A pesquisa possibilitou compreender que as experiéncias docentes
desenvolvidas no Clube de Ciéncias da UFPA constituem contribuicbes a
renovacdo do ensino de ciéncias, em termos de uma transformacao
epistemoldgica do sujeito-professor e reorientacdo didatico-metodoldgica de
sua pratica, no sentido da organizag&o do ensino com pesquisa.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Observando os registros do Quadro 3, identificamos que a Categoria Inicial

“Clube de Ciéncias” apareceu em 08 (oito) dos 10 (dez) trabalhos que integram o

corpus, sendo que, em 06 (seis) deles, especificamente, nos estudos de Oliveira
(2001), Paixao (2016), Teodoro (2018), Alves (2020), Cogo (2021) e Freitas (2022)
houve a implementacéo dos Clubes, efetivamente.
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Na dissertagcado de Pina (2020), foram analisados relatos memorialisticos de
pessoas que tiveram experiéncias formativas como participantes do Clube de Ciéncias
de Cameta, em Tocantins, Para, no inicio da década de 1990. O objetivo da autora foi
prestar “[...] contribuicdes para a educacgao cientifica e para a formagao docente, com
vistas a impulsionar a (re)nucleacdo de um espacgo de iniciagdo cientifica infanto-
juvenil e de formacdo docente em Ciéncias” (Pina, 2020, p. 11). A mesma
pesquisadora alega que, por meio das narrativas dos participantes do estudo, foi
possivel constatar a importancia do Clube de Ciéncias, na época em que funcionava,
pois ele fomentava o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos cientificos, os
quais auxiliavam os alunos na aprendizagem de conceitos, vocabulario e palavras
técnicas, envolvendo a Ciéncia e a Tecnologia.

Quanto a dissertacao de Silva, R. (2022), observamos que o autor analisa os
Clubes de Ciéncias sob as premissas de diferentes teoricos, investigando as
contribui¢cdes destes no ensino de Ciéncias, em uma perspectiva ativa e significativa
de aprendizagem, adaptada para o ensino remoto/on-line, durante a pandemia de
Covid-19. De fato, o pesquisador propbs e executou “[...] acbes de aplicagcdo da
abordagem dos clubes de ciéncias como proposta de ensino, associada a
metodologias ativas em um contexto real de ensino” (Silva, R., 2022, p. 21).

Sobre a trajetdria da investigagao, é importante revelar que a suficiéncia do
corpus final foi avaliada com base na saturagédo das categorias emergentes. A partir
da quadragésima unidade identificada, comegaram a surgir repeticées significativas
de nucleos tematicos, o que sinalizou estabilidade nos sentidos construidos em torno
dos Clubes de Ciéncias. Por exemplo, expressées como “espaco de investigagao”,
“formacgao critica” e “contextualizacdo do conhecimento” foram recorrentes em
diferentes trabalhos, independentemente da regidao ou nivel de ensino abordado.

E citada recorréncia tematica foi interpretada ndo como limitagdo, mas como
evidéncia da consolidacdo de determinadas representag¢des discursivas sobre os
Clubes de Ciéncias na literatura recente. Ainda assim, manteve-se o procedimento de
leitura completa e a selegao criteriosa até o ultimo documento do corpus, garantindo
que a analise ndo fosse condicionada por uma saturagao prematura.

Em sintese, os critérios de inclusdo adotados asseguraram a qualidade
analitica e a diversidade interpretativa do corpus final, permitindo que a etapa seguinte
de categorizagdo se desenvolvesse com base em dados empiricamente densos,

institucionalmente variados e tematicamente coerentes com os objetivos da pesquisa.
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Dando continuidade a descricdo dos encaminhamentos metodologicos da
pesquisa, indicamos que a leitura sistematica do corpus para a identificacdo das
Unidades de Registro, viabilizou a constru¢ao de novas categorias e interpretagoes.
Explicitando melhor, os Quadros 2 e 3 fornecem um panorama sobre os contextos em
que as categorias iniciais “Clubes de Ciéncias” e “Alfabetizagdo Cientifica” foram
relacionadas. Entao, a partir desta verificacéo, interpretamos os diversos sentidos que
vinculam estes termos.

E preciso destacar, ainda, que, ao selecionarmos os segmentos textuais
relevantes, buscamos identificar trechos que apresentassem reflexbes teodricas
articuladas a descricdo de praticas educativas, ou a analise de depoimentos dos
sujeitos da pesquisa. Tais fragmentos revelaram n&o apenas os sentidos atribuidos
aos Clubes, mas, também, os desafios enfrentados em sua implementagcédo, como a
auséncia de infraestrutura, o tempo restrito no curriculo e a resisténcia de parte dos
docentes a praticas ndo convencionais de ensino, dentre outros aspectos.

Nesse sentido, a leitura integral dos trabalhos selecionados nos permitiu
observar, desde as primeiras aproximagdes, uma recorréncia de formulacdes
discursivas, que conferem aos Clubes de Ciéncias um estatuto pedagdgico que
ultrapassa o papel de atividade extracurricular. Em diversas dissertacdes, os Clubes
foram descritos como espagcos de mediacdo entre o ensino formal e praticas
educativas investigativas, configurando-se como ambientes nos quais o protagonismo
estudantil e a AC sao, simultaneamente, promovidas.

A seguir, no Quadro 4, estao representadas, na 12 coluna, as Subcategorias (ou
Categorias Intermediarias), que surgiram ao longo de nossa analise; na 22,
registramos a descricdo do fendmeno que a elas se relacionam. Estas Subcategorias
convergem para uma Categoria Final, que aparece na 32 coluna, sintetizando, de

forma ampla, os sentidos atribuidos a cada uma delas.

Quadro 4 - Subcategorias e Categoria Final da ATD
Subcategorias
(ou Categorias Intermediarias) Descrigdo do fenémeno Categoria Final

Evidencia o Clube como
Clube de Ciéncias como espago | €spago pedagdgico para o

de investigacao cientifica ensino de Ciéncia por meio
da investigagao.
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Relaciona a investigagao
cientifica a situagdes reais e
Inclusdo e acessibilidade no ao contexto local,

ensino de ciéncias "
fortalecendo a AC, a pratica

investigativa e acessibilidade
ao ensino de Ciéncias, por
meio da tecnologia.
Aponta para a funcéo
Ressignificagéo da pratica formativa dos Clubes de Clubes de Ciéncia e
docente Ciéncias, na préticg docepte, praticas investigativas para
promovendo a reinvengao ~
metodoldgica para o ensino € PIETIEEE® 0a AL

de Ciéncias.
Mostra a apropriagdo dos
Protagonismo estudantil e Clubes de Ciéncia como
atitudes cientificas espaco de agao dos

estudantes, que, por meio da
AC, abordam questodes
sociais e de cidadania e
atuam na comunidade.

Mostra a vinculagao entre a
Alfabetizacao Cientifica e a
contextualizagao
sociocultural do conteudo.

Alfabetizagao Cientifica
contextualizada

Estruturagéo do ensino Institucionalizagao de
investigativo praticas investigativas no

contexto escolar.

Barreiras institucionais e

Tensdes e desafios para a tensdes internas, no
implantacéo dos Clubes de ambiente escolar
Ciéncias

caracterizando-se como
obstaculos para a
implementacéo dos Clubes.
Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Pela analise do Quadro 4, observamos que alguns focos tematicos surgiram no
decorrer das leituras realizadas, representando uma sintese das ideias dos autores,
tendo como eixo as Categorias Iniciais, indicadas a priori: “Clubes de Ciéncias” e
“‘Alfabetizacao Cientifica”. Verificamos a emergéncia de sete Subcategorias (ou
Categorias Intermediarias), que sao: 12 Clube de Ciéncias como espaco de
investigacédo cientifica; 2% Inclusdo e acessibilidade no ensino de ciéncias; 32
Ressignificagdo da pratica docente; 42 Protagonismo estudantil e evidéncias da
Alfabetizacao Cientifica; 52 Alfabetizacdo Cientifica contextualizada; 62 Estruturagao
do ensino investigativo; e 72 Tensdes e desafios para a implantagdo dos Clubes de

Ciéncias.
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E importante ressaltar que decidimos agrupar as Subcategorias em focos
tematicos, com o intuito de delimitar os diversos aspectos que elas podem englobar,
pois entendemos que este procedimento nos servira como fundamentacéo para a
elaboracao de nossas compreensodes e descrigdes, na ultima etapa da ATD, na qual
sao produzidos os metatextos.

Enfatizamos, ainda, que as Unidades de Significado, devidamente
fragmentadas, codificadas e justificadas pela densidade interpretativa que
apresentam, constituem a base empirica sobre a qual foram construidas as categorias
emergentes da analise, que serdo detalhadas na sequéncia deste estudo. Cada
Unidade foi organizada em fichas analiticas contendo titulo interpretativo, cédigo,
origem documental e comentario preliminar, de modo a preservar sua
contextualizacdo e permitir o estabelecimento de relagcbes entre os diferentes
trabalhos do corpus.

No Quadro 5, exibimos a organizagéo das produgdes lidas, por focos tematicos,
sendo que, para este momento, para fins didaticos, colocamos a Categoria Final na
12 coluna; as Subcategorias (ou Focos Tematicos) na 22; o titulo dos trabalhos na 32
coluna, sistematizando o material por Focos Tematicos; e, na 4% e ultima coluna,
identificamos os codigos que foram atribuidos as produgdes, conforme foi explicitado
no subcapitulo 3.3.

Quadro 5 - Organizagao dos trabalhos por focos tematicos

Categoria final Organizagao das Cédigo da
(Ponto de Subcategorias produgoes por focos producgao
conexao entre (Focos tematicos) tematicos (dissertagao/ou
as produgoes) (Titulo do trabalho) tese)

- Alfabetizacédo Cientifica e

Atitudes Cientificas nos DC21
anos iniciais do Ensino
Fundamental.

- Clube de ciéncias:
contribuigdes para a DA20
alfabetizagao cientifica.

- Clube de biologia para a
Clubes de Ciéncia Clube de Ciéncias promogao da alfabetizagéo

e praticas como espago de cientifica com abordagem DS24
investigativas investigacao investigativa: um guia de
para a promogao cientifica e de implementagéo.
da AC engajamento social.

- A utilizagdo do clube de
ciéncias forenses na DT18
promogao da alfabetizacao
cientifica: estudo de caso.




Clubes de Ciéncia
e praticas
investigativas
para AC

- Clube de Ciéncias e
Cultura: uma alternativa
para a alfabetizacdo em
ciéncias e saude.

- Clube de ciéncias: uma
analise do processo de
implementagdo em uma
escola de ensino médio.

- Implementacdo de um
Clube de Ciéncias na rede
publica de Sao José dos
Campos: Etapas, atores e a
Alfabetizagao Cientifica.

TOO01

DF19

DF22

Inclusdo tecnoldgica
e social e
acessibilidade no
ensino de Ciéncias.

- Clube de ciéncias como
ferramenta pedagogica
para o Ensino de Ciéncias
na educagao basica:
mediagao por tecnologias.

- Implementagcdo de um
Clube de Ciéncias na rede
publica de Sao José dos
Campos: Etapas, atores € a
Alfabetizacao Cientifica.

- Clube de biologia para a
promocgéo da alfabetizacao
cientifica com abordagem
investigativa: um guia de
implementagao.

- Clube de Ciéncias e
Cultura: uma alternativa
para a alfabetizagcdo em
ciéncias e saude.

DS22

DF22

DS24

TOO1

Ressignificagdo da
pratica docente

- Clube de ciéncias de
Cameta: histérias
(re)escritas para a
educagdo  cientifica e
formacéao docente.

- Implementacdo de um
Clube de Ciéncias na rede
publica de Sao José dos
Campos: Etapas, atores € a
Alfabetizacao Cientifica.

- Clube de ciéncias:
contribuicdes para a
alfabetizacgao cientifica.

- Experiéncias docentes no
Clube de Ciéncias da
UFPA: contribuicbes a
renovagdo no ensino de
Ciéncias.

DP20

DF22

DA20

TP16

- Alfabetizacdo Cientifica e
Atitudes Cientificas nos

DC21
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Clubes de Ciéncia
e praticas
investigativas
para AC

Protagonismo
estudantil e
evidéncias da
Alfabetizagao
Cientifica

anos iniciais do Ensino
Fundamental.

- Clube de Ciéncias:
contribuigdes para a
alfabetizacao cientifica.

- Implementacédo de um
Clube de Ciéncias na rede
publica de Sao José dos
Campos: Etapas, atores € a
Alfabetizacao Cientifica.

- Clube de biologia para a
promocgéo da alfabetizacéo
cientifica com abordagem
investigativa: um guia de
implementagao.

- Clube de ciéncias de
Cameta: historias
(re)escritas para a
educacao cientifica e
formacgao docente.

- Experiéncias docentes no
Clube de Ciéncias da
UFPA: contribuicbes a
renovagdo no ensino de
Ciéncias.

- Clube de ciéncias: uma
analise do processo de
implementacdo em uma
escola de ensino médio.

DA20

DF22

DS24

DP20

TP16

DF19

Alfabetizagao
Cientifica
contextualizada

Clube de ciéncias:
contribuicdes para a
alfabetizagao cientifica.

- A utilizagdo do clube de
ciéncias forenses na
promocgéo da alfabetizacao
cientifica: estudo de caso.

- Implementagcdo de um
Clube de Ciéncias na rede
publica de Sao José dos
Campos: Etapas, atores € a
Alfabetizacao Cientifica.

- Clube de Ciéncias e
Cultura: uma alternativa
para a alfabetizacdo em
ciéncias e saude.

- Clube de ciéncias de
Cameta: historias
(re)escritas para a
educacao cientifica e
formacgao docente.

DA20

DT18

DF22

TOO1

DP20
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Clubes de Ciéncia
e praticas
investigativas
para AC

- Experiéncias docentes no
Clube de Ciéncias da
UFPA: contribuicbes a
renovagdo no ensino de
Ciéncias.

- Clube de Ciéncias: Uma
possibilidade para a
Alfabetizacdo Cientifica e
Atitudes Cientificas nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental.

- Clube de ciéncias como
ferramenta pedagogica
para o Ensino de Ciéncias
na educagao basica:
mediagao por tecnologias.

TP16

DC21

DS22

Estruturagao do
ensino investigativo

- Clube de biologia para a
promocgéo da alfabetizacao
cientifica com abordagem
investigativa: um guia de
implementacéo.

- Clube de ciéncias:
contribuigdes para a
alfabetizagao cientifica.

- Clube de Ciéncias e
Cultura: uma alternativa
para a alfabetizacdo em
ciéncias e saude.

- Clube de ciéncias de
Cameta: historias
(re)escritas para a
educacao cientifica e
formacgao docente.

DS24

DA20

TOO1

DP20

Tensoes e desafios
para a implantagao
dos Clubes de
Ciéncias

- Clube de ciéncias:
contribuigdes para a
alfabetizacao cientifica.

- Clube de Ciéncias: Uma
possibilidade para a
Alfabetizacdo Cientifica e
Atitudes Cientificas nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental.

- Clube de ciéncias: uma
analise do processo de
implementagdo em uma
escola de ensino médio.

- Implementacdo de um
Clube de Ciéncias na rede
publica de Sao José dos
Campos: Etapas, atores € a
Alfabetizacéo Cientifica.

DA20

DC21

DF19

DF22

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).
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Pela analise do Quadro 5, verificamos que os trabalhos, de maneira geral,
abrangeram mais de um foco tematico, evidenciando que, ao tratar dos Clubes de
Ciéncias, os pesquisadores, consequentemente, abordaram questbes que se
vinculam a estas instituigdes, demonstrando aspectos significativos para a sua
implantagdo, bem como, para o trabalho ali desenvolvido.

Podemos visualizar estes dados usando outra didatica, na tentativa de melhor
explicitar nossos argumentos. Na sequéncia, de forma mais sintética, apresentamos
0os mesmos resultados do Quadro 5, sé que, desta vez, dando énfase aos focos
tematicos, ou relagdes, que cada trabalho (dissertagdes e teses) destacou em sua
pesquisa. Portanto, no Quadro 6, exibimos as categorias que emergiram da relagao
entre Clubes de Ciéncias e AC, em cada trabalho do corpus.

Quadro 6 — Categorias que emergiram da relagcado entre Clubes de Ciéncias e

AC, em cada trabalho do corpus
Clube de Ciéncias como espacgo de investigagao cientifica e de engajamento
social.

DC21

Protagonismo estudantil e evidéncias da Alfabetizac&o Cientifica.
Tensobes e desafios para a implantagao dos Clubes de Ciéncias.

Clube de Ciéncias para uma Alfabetizagao Cientifica contextualizada.

Clube de Ciéncias como espacgo de investigagéo cientifica e de engajamento
DA20 social.

Protagonismo estudantil e evidéncias da Alfabetizac&o Cientifica.
Ressignificacdo da pratica docente.

Clube de Ciéncias para uma Alfabetizagao Cientifica contextualizada.
Estruturacdo do ensino investigativo.

Tensobes e desafios para a implantagao dos Clubes de Ciéncias.

Clube de Ciéncias como espacgo de investigagéo cientifica e de engajamento
social.

Inclusdo tecnolégica e social e acessibilidade no ensino de Ciéncias.

DS24 Ressignificagdo da pratica docente.

Protagonismo estudantil e evidéncias da Alfabetizac&o Cientifica.

Estruturacdo do ensino investigativo.

Clube de Ciéncias como espacgo de investigagéo cientifica e de engajamento
DT18 social.

Clube de Ciéncias para uma Alfabetizagao Cientifica contextualizada.

Clube de Ciéncias como espacgo de investigagéo cientifica e de engajamento
social.

TOO01 Inclusdo tecnoldgica e social e acessibilidade no ensino de Ciéncias.

Clube de Ciéncias para uma Alfabetizagéo Cientifica contextualizada.
Estruturacédo do ensino investigativo.

Clube de Ciéncias como espacgo de investigagao cientifica e de engajamento
social.

DF19 Ressignificagdo da pratica docente.

Protagonismo estudantil e evidéncias da Alfabetizagdo Cientifica.

Tensdes e desafios para a implantagao dos Clubes de Ciéncias.

Inclusdo tecnoldgica e social e acessibilidade no ensino de Ciéncias.

DS22 Ressignificagdo da pratica docente.

Clube de Ciéncias para uma Alfabetizagéo Cientifica contextualizada.
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Clube de Ciéncias como espacgo de investigagéo cientifica e de engajamento
social.

DF22 Inclusdo tecnolégica e social e acessibilidade no ensino de Ciéncias.
Ressignificacdo da pratica docente.

Protagonismo estudantil e evidéncias da Alfabetizac&o Cientifica.
Clube de Ciéncias para uma Alfabetizagao Cientifica contextualizada.
Tensodes e desafios para a implantagao dos Clubes de Ciéncias.
Ressignificacdo da pratica docente.

DP20 Protagonismo estudantil e evidéncias da Alfabetizac&o Cientifica.
Clube de Ciéncias para uma Alfabetizagao Cientifica contextualizada.
Ressignificacdo da pratica docente.

TP16 Protagonismo estudantil e evidéncias da Alfabetizac&o Cientifica.
Clube de Ciéncias para uma Alfabetizagao Cientifica contextualizada.
Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

A analise do Quadro 6 demonstrou que os Clubes de Ciéncias operam como
dispositivos pedagogicos dinamicos, capazes de ampliar a compreensdo dos
estudantes sobre a natureza da Ciéncia e fomentar a construcdo de saberes
cientificos contextualizados. Ademais, identificamos a perspectiva da ressignificagéo
de praticas pedagdgicas tradicionais, com a caracterizacdo dos Clubes como
ambientes de experimentacdo metodoldgica e praticas investigativas no ensino de
Ciéncias. Observamos, ainda, que tais espagos favorecem a inclusao tecnolégica e
social e a democratizagdo do acesso a cultura cientifica, além de estimularem a
interacdo e a construgdo de atitudes criticas e reflexivas entre os participantes. O
corpus indica que os Clubes de Ciéncias se caracterizam como espacos potenciais
para a o desenvolvimento da AC.

Na sequéncia, no subcapitulo 3.4, realizamos o ultimo movimento da ATD, no
qual é organizado o metatexto, que € composto por paragrafos-sinteses, nos quais
compartiihamos nossas reflexdes e interpretagdes, desenvolvidas ao longo da
pesquisa, considerando, de maneira dialdgica, os referenciais tedricos e as Unidades
de Significado. De fato, € neste momento que apresentamos os resultados de nossa
investigacdo e estabelecemos uma discussdo sobre eles, descrevendo e
interpretando os fenbmenos e os discursos que emergiram ao longo de nossos

estudos.

3.4 Metatextos: descrigao e interpretagao de fendmenos e discursos

Os significados que inferimos na leitura de um texto podem ser diferentes, de

leitor para leitor, uma vez que, cada um de nés, ao lermos, consideramos nossas
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relagdes e compreensodes individuais em relacéo a realidade que vivenciamos. Sendo
assim, de acordo com Silva, S. (2022, p. 97), “[...] estdo presentes nos metatextos os
nossos entendimentos, a partir da exploragao e analise das obras e do referencial
tedrico pesquisado, por meio de um trabalho de reflexdo e estabelecimento de inter-
relagdes”.

Desse modo, por meio de textos interpretativo-argumentativos e empregando
a descricdo como principal recurso, produzimos os metatextos referentes a cada uma
das Subcategorias apresentadas no Quadro 5. Destacamos que, a partir deste ponto,

os codigos das obras serdo empregados, ao nos referirmos ao corpus da investigacao.

3.4.1 Clube de Ciéncias como espacgo de investigagao cientifica e de engajamento

social

Em relagéo a este foco tematico, foi observado que sete trabalhos abordaram
a referida tematica: DA20, DC21, DF19, DF22, DS24, DT18 e TOO01.

Iniciamos nossas reflexdes, indicando que, como parte da pesquisa de Faria
(2019), foi criado o “Clube de Ciéncias Hawking”, em uma escola de ensino médio,
que foi caracterizado como um local de encontros, que possibilitou dialogo, estudos,
experimentagdo, troca de ideias e estimulo da curiosidade, com atividades que
priorizaram essa finalidade. A pesquisadora teve como objetivo verificar se os
referidos Clubes eram capazes de fomentar a AC dos estudantes e contribuir para o
aumento do interesse nas disciplinas cientificas. Como resultado, a DF19 aponta que,
considerando as tarefas demonstrativo-investigativas, foi verificado que ocorreu uma
evidente “[...] incorporacdo de conceitos cientificos, além de uma maior autonomia
intelectual dos alunos” (Faria, 2019, p. 08). Foi observada, também, a relevancia de
se desenvolver projetos pedagdgicos bem planejados para que os alunos se sintam
parte do ambiente escolar, no sentido de que possam atuar com engajamento social
mais critico e reflexivo (Faria, 2019).

Em relagcdo a DA20, identificamos o autor defendendo a implementacéo e o
desenvolvimento de Clube de Ciéncias, nas escolas, acreditando que “[...] o uso da
abordagem investigativa, colaborou significativamente para a construgdo do
conhecimento dos alunos” (Alves, 2020, p. 65).

Na DF22, é indicado que a implementagcdo de um Clube de Ciéncias deve

envolver a seguinte proposta:
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[...] ir além da aprendizagem da sala de aula; [...] contribuir para a formagao
de jovens alfabetizados cientificamente, que os permitam atuar como
cidadaos com senso critico e que possam ter a capacidade de resolver
problemas do seu cotidiano usando a ciéncia como instrumento de
transformacgéo social (Freitas, 2022, p. 123).

De fato, € possivel compreender que a estratégia de criacdo de um Clube de
Ciéncias é aspecto fundamental para a constru¢gao de uma aprendizagem efetiva, que
proporcione a compreensao da natureza da Ciéncia e que leve o estudante a se
perceber como agente atuante de sua aprendizagem. E importante destacar, ainda,
que a DF22 deixou como legado o livro Clube de Ciéncias na Escola, que faz parte do
acervo da Rede Internacional de Clubes de Ciéncias, que se tornou uma referéncia
em comunicagdo de experiéncias nessa area. A referida Rede divulga métodos
inovadores de ensino e pesquisa, voltados a educacao cientifica na América Latina
(Freitas, 2022, p. 125).

Ademais, a supracitada autora aponta que “Durante os encontros, os
estudantes elaboraram campanhas de arrecadacéo e projetos integradores com base
em temas de interesse coletivo” (Freitas, 2022, p. 112), aspecto que evidencia a
vinculagao entre praticas investigativas escolares e questdes sociais, comprovando a
dimensao publica da AC, no sentido de colaborar para a formagcao de sujeitos
engajados com a realidade.

Em seu trabalho, Cogo (2021) afirma que, durante sua pesquisa, a criagédo do
Clube de Ciéncias representou um primeiro passo para explorar os fundamentos do
ensino de Ciéncias, sob a perspectiva investigativa na escola. Tal iniciativa teve como
finalidade motivar ideias criativas na comunidade escolar, a fim de se buscar
metodologias inovadoras para o ensino de Ciéncias, em sala de aula. A DC21
evidencia o clube como espaco estruturado de investigagdo cientifica nos anos
iniciais, no qual “As criangas assumem o papel de investigadoras ao levantarem
hipoteses e testarem ideias em atividades praticas orientadas pelo educador” (Cogo,
2021, p. 54). Essa perspectiva se manifesta na proposicao de atividades que integram
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, visando a formacdo de
estudantes capazes de intervir em contextos sociocientificos contemporaneos.

Pela analise da DS24, foi possivel identificar que a autora defende o ensino por

investigacdo como abordagem didatica estruturante da experiéncia com Clubes de
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Biologia (como também Ciéncias)*, enfatizando que a proposta pedagogica se
assenta na criacdo de condi¢cbes para que os estudantes pensem, falem, leiam e
escrevam com autoria e clareza, sobre os conteudos cientificos abordados. Segundo
Souza (2024, p. 86), os Clubes de Biologia se configuram como “[...] um ambiente n&o
formal que se propbde defender a Biologia e preencher lacunas do processo
educacional do Ensino Médio, por meio da promog¢ao da alfabetizacao cientifica
pautada por uma didatica de ensino por investigacao”. E valido destacar que esta ideia
se adapta, perfeitamente, aos denominados Clubes de Ciéncias, considerando suas
especificidades.

Na DT18, a autora destaca que a experimentacao cientifica, quando orientada
para a construcdo de hipoteses e analise de dados, promove a autonomia
investigativa dos estudantes, ampliando seu envolvimento nas atividades de
aprendizagem. “A estratégia escolhida foi usar o Clube de Ciéncias como ferramenta
educacional, o ensino investigativo como metodologia e abordagem didatica e a
ciéncia forense como tema norteador” (Teodoro, 2018, p. 74). Segundo a mesma
pesquisadora, “A proposta do clube de ciéncias forenses favoreceu a leitura critica de
situagdes-problema associadas ao cotidiano escolar” (Teodoro, 2018, p. 65), evidéncia
que reforga a articulagdo entre o ensino de Ciéncias e o desenvolvimento do
pensamento critico, caracterizando o Clube como instancia de mediac&o entre saber
cientifico e realidades escolares concretas.

Ainda sobre os Clubes de Ciéncias e sua fungao, em sua tese, Oliveira (2001)
afirma que estes se caracterizam como espagos nao formais para ensino e
aprendizagem, reunindo estudantes de maneira continua e organizada. Nesse
contexto, ocorrem agdes educativas que objetivam tanto a assimilagao e expansao de
conhecimentos relacionados a cultura cientifica, quanto a formagdo e o
desenvolvimento das habilidades dos participantes.

Segundo a TOO01, o trabalho desenvolvido nos Clubes oportuniza o
desenvolvimento dos alunos e a sua formacéo integral, “[...] de maneira socializada,
tanto no aspecto pessoal como social e, inclusive, de cidadania. Por trabalhar ndo sé
informagdes, mas também habilidades e atitudes, favorece o desenvolvimento de
competéncias (Oliveira, 2001, p. 05).

4 Comentario das autoras.
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Ressaltamos que, nos trabalhos supracitados, o conceito de AC foi
reiteradamente evocado como justificativa tedrica para a implementagao dos Clubes,
de Ciéncias, sendo que este ¢ articulado tanto a compreensao da Ciéncia, enquanto
processo social, como a formacdo de atitudes criticas frente ao conhecimento.
Ademais, foi apontado pelos autores que os referidos Clubes se configuram como um
espaco de grande relevancia, no que tange a promogao da AC dos estudantes, uma
vez que eles contribuem para que os alunos compreendam os processos da Ciéncia

e identifiquem suas inferéncias na sociedade.

3.4.2 Inclusdo tecnoldgica e social e acessibilidade no ensino de Ciéncias

Quanto ao foco tematico em destaque, verificamos que cinco trabalhos
convergiram para o referido assunto, sendo os seguintes: DF22, DS22, DS24, DP20
e TOO1.

Iniciamos nossas reflexdes citando Marques e Marandino (2019, p. 6), quando
as autoras argumentam que a AC se caracteriza como “[...] um meio para potencializar
a participacao social, enfatizando que projetos que almejam desenvolvé-la devem ter
carater emancipador e de inclusdo social, em uma perspectiva de defesa do ser
humano”, bem como, no viés da democracia e da justica social. Nesse sentido, ao
discorrer sobre os sujeitos que ingressam no Clube de Ciéncias, a DF22 indica que
participar do Clube de Ciéncias pressupde que os alunos apresentam um minimo de
interesse pelas Ciéncias e tecnologias, sendo este um pré-requisito para o
desenvolvimento da AC (Freitas, 2022).

E nessa vertente que a DS22 apresenta evidéncias do potencial existente no
uso de tecnologias como recurso de inclusdo pedagodgica nos Clubes de Ciéncias,
uma vez que “As tecnologias digitais trazem inovagdes a todo tempo, a cada clique
uma nova informacado pode ser acessada. Os participantes dos clubes podem e
devem se apropriar da tecnologia para contribuicdo da construgdo da aprendizagem
cientifica” (Silva, R., 2022, p. 42). O autor exemplifica a relagdo entre mediagéo
tecnoldgica e alfabetizag&o cientifica inclusiva, argumentando que: “A mediagao por
tecnologias digitais no clube oportunizou formas diferenciadas de acesso ao

conhecimento cientifico, especialmente para estudantes com dificuldades de leitura”
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Silva, R. (2022) indica, também, que o uso de recursos digitais deve ser mobilizado
para garantir equidade no processo formativo, reforcando o papel dos Clubes como
espacos de democratizagao do saber cientifico.

No mesmos sentido, Silva e Borges (2009, p. 3) apontam que o Clube de
Ciéncias “[...] cria um ambiente que, baseado na ciéncia, na tecnologia, na sociedade
e no meio ambiente, permite aos estudantes vivenciarem a ciéncia e comprovar que
as questdes cientificas ndao estdo isoladas do seu contexto social, politico e
ambiental”.

Em se tratando das estratégias que podem ser utilizadas na educagao nao
formal, a DS22 alega, também, que é fato notério que os estudantes ja incorporaram
as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) as suas rotinas, bem como,
todos (ou pelo menos a maioria)® dos sistemas educacionais. Sendo assim, “Talvez
seja possivel dizer, que falar de Ciéncias ficou mais facil, interessante e fluido com
ajuda das TICs. Fazendo com que aprender Ciéncias se torne algo interessante e
préximo dos sujeitos” (Silva, R., 2022, p. 35).

Outro aspecto destacado pelo mesmo autor € a possibilidade da inclusao
social, que pode ser viabilizada por meio das tecnologias, em Clubes de Ciéncias. Na
DS22, Silva, R. (2022, p. 40) alega que: 7[...] a utilizagdo de midias digitais nos
encontros de clubes de ciéncias contribui com a alfabetizag&o cientifica dos alunos
clubistas, visto que possibilita o desenvolvimento das habilidades e competéncias
gerais descritas na BNCC”. Sendo assim, “Os participantes dos clubes podem e
devem se apropriar da tecnologia para [...] constru¢do da aprendizagem cientifica”
(Silva, R., 2022, p. 42).

Em relacdo a DS24, a autora aponta que os Clubes de Ciéncias tém papel
relevante na formagdo integral do aluno, uma vez que colaboram para o
desenvolvimento do protagonismo estudantil mediado pela docéncia. Na referida
dissertagdo, Souza (2024) argumenta que o planejamento de sequéncias
investigativas, tendo como base os problemas do cotidiano, contribuem par formar
alunos com capacidade para intervir, socialmente, em uma perspectiva emancipadora

e de inclusao social.

As atividades investigativas realizadas no clube e as interagdes dos clubistas
entre si e com o mediador, nos quais os jovens sdo reconhecidos como

5 Comentario das autoras.



60

protagonistas da propria aprendizagem e dotados de potencial e autonomia
para construir seu projeto de existéncia individual e social, podem oportunizar
e engajar os clubistas a aprenderem ciéncias para além dos conceitos
cientificos, percebendo as relagdes entre ciéncia, sociedade, tecnologia e
ambiente (Souza, 2024, p. 86).

Ainda na DS24, Souza (2024, p. 10) discorre sobre sua pesquisa, que teve
como produto um Guia de Implementagdo de um Clube de Biologia, no formato de
livro digital (e-book), “[...] adaptavel a realidade do publico-alvo, contendo as diretrizes
[...], as fundamentagdes tedricas e didaticas, as etapas de implantagcdo e os
documentos necessarios para contribuir na solucido dos desafios e disseminar a
iniciativa dos clubes”. Como existe pouco referencial a respeito do assunto, o referido
material, com abordagem investigativa, caracteriza-se como importante aporte
bibliografico, que pode ser utilizado em estudos de diversas naturezas.

No tocante a DP20, ela demonstra que dentre os objetivos do Clube de Ciéncias
esta o de oferecer um ensino de Ciéncias e tecnologia mais envolvente e ligado ao
dia a dia dos alunos, oportunizando que eles tenham uma experiéncia mais direta com
o mundo cientifico e tecnoldgico. Além disso, em consonancia com Pina (2020, p. 60)
o Clube abriga a “Funcado formadora e politica [...] valorizagdo da ciéncia na
comunidade”, aspecto que evidencia a possibilidade de inclusdo social por meio dos
referidos.

Em sua tese, Oliveira (2001) discorre sobre um manual publicado pela
SECAB/UNESCO (1985), material relevante, voltado a professores e alunos, no qual
o Clube de Ciéncias €& apresentado como local de atividade fundamental e
permanente, promovida em prol da iniciagao cientifica. Na TO01, sdo apresentados
0s objetivos e as formas de organizagao e avaliagdo para um Clube de Ciéncias,
sendo recomendadas diferentes tarefas educativas, que poderao ser desenvolvidas
neste espago, como por exemplo, “Realizar projetos e estudos cientificos e
tecnologicos, permitindo o envolvimento pessoal dos educandos na busca de
solugdes para problemas cientificos [...]” (Oliveira, 2001, p. 55).

Podemos afirmar, portanto, que os Clubes de Ciéncias se caracterizam como
espagos que democratizam o acesso ao saber cientifico, promovem equidade
educacional e reconhecendo a diversidade dos sujeitos escolares. Portanto, sobre a
mediacao por tecnologias digitais nos Clubes, esta oportuniza aos alunos formas

diferenciadas de acesso ao conhecimento cientifico.
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3.4.3 Ressignificagdo da pratica docente

No tocante a este foco tematico, quatro trabalhos discorrem sobre o foco
tematico em destaque: DA20, DF22, DP20 e TP16.

Sobre a necessidade de uma ressignificagdo da pratica docente, Alves (2020,
p. 103) alega que este € o caminho para a condugé&o de uma “[...] mediagao eficaz
com vistas a favorecer a compreensdo de conceitos e termos cientificos, a
compreensao da ciéncia como construgdo humana, que evolui juntamente com a
sociedade, de forma néao linear”. Ademais, na DA20, é preconizada a ideia de que é
preciso disseminar a nogado de que existe uma conexao “[...] entre a ciéncia,
tecnologia, sociedade e ambiente em fungdo de desenvolver um mundo mais
sustentavel e, desta maneira, favorecer a Alfabetizagcdo Cientifica dos alunos da
educacéo basica” (Alves, 2020, p. 103).

Sobre a implementacdo de um Clube de Ciéncias e sua participagdo como
professora-pesquisadora, em sua dissertagao, Freitas (2022, p. 125) relata sobre sua
propria vivéncia, atestando que: “Experenciar a cultura cientifica fez com que “[...]
pessoalmente avangasse nos indicadores de Alfabetizagdo Cientifica o que me torna
uma professora com novas habilidades que atualmente contribuem com a formacéao
de meus alunos e de colegas professores”. Pela analise da DF22, compreendemos,
que a vivéncia da professora-pesquisadora proporcionou a ela novas competéncias
que, consequentemente, aprimoraram o processo educativo de seus alunos e dos
demais sujeitos, envolvidos na investigacao, possibilitando que eles se relacionassem
de forma mais critica com o conhecimento cientifico e com o mundo.

Ainda sobre a pratica docente, relacionando os Clubes de Ciéncias a AC, a
TP16 revela que, no Clube de Ciéncias da Universidade Federal do Para (UFPA), os
docentes procuram, a principio, afastar-se das praticas convencionais de ensino e o
processo prossegue em direcdo a uma abordagem pedagodgica voltada para a
inovagao. Dessa forma, “Imbuidos de anseios por novas perspectivas formativas e
educativas, os professores do Clube de Ciéncias da UFPA, junto com os estudantes,
encontram no ensino com pesquisa um caminho possivel para uma pratica de ensino

transformadora” (Paixao, 2016). Na visdo do mesmo autor:

[...] as experiéncias de professores, desenvolvidas no Clube de Ciéncias da
UFPA, possibilitaram a reorientacdo didatico-metodolégica da pratica
docente. Como aspectos caracteristicos do processo, figuram a
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fundamentacao do ensino, a partir de pesquisas na area da Educagao em
Ciéncias, o foco da pratica educativa voltado para o desenvolvimento do
estudante como sujeito, no processo de ensino e aprendizagem, e a
alfabetizacao cientifica como pano de fundo das experiéncias (Paixao, 2016,
p. 137).

O supracitado autor afirma, em sua tese, na secao de resultados, que “As
narrativas docentes evidenciam o clube como um lugar de invengdo pedagdgica e
reorganizagao da pratica docente” (Paixao, 2016, p. 139), revelando a centralidade do
Clube na reinvencao dos modos de ensinar, constituindo-se como espaco de
formacado continuada implicita e reconstrucdo critica da docéncia. Na TP16, o
pesquisador alega que oportunizar aos alunos vivéncias que envolvam procedimentos
cientificos “[...] constitui uma estratégia de ensino que possibilita alfabetizar
cientificamente e concorre para a transformacdo do ensino de ciéncias. [..]
experiéncias dos professores [...] permitem identificar a ocorréncia desse processo”
(Paixao, 2016, p. 136).

Ja na dissertagcédo de Pina (2020, p. 70), a autora revela que, deste a primeira
fase de implementacdo do Clube de Ciéncias de Cameta, ela identificou a
preocupacao com a formacao docente, que esta acao deveria ser “[...] adotada como
estratégia para mobilizar (futuros) professores em formag&o a embarcar no movimento
de transformacé&o do ensino de Ciéncias”. De fato, ao apresentar os resultados de sua

investigacao, na DP20, a autora aponta que:

[...] as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos provocam uma reforma no
pensamento, [...] despertando para um fazer pedagdgico que renova e que
transforma, sendo capaz de provocar mobilizagdes para agdes concretas nas
escolas que, mesmo com o afastamento da UFPA no periodo de dorméncia
do Clube de Ciéncias, as escolas continuaram sozinhas o trabalho de
iniciagao cientifica [...] (Pina, 2020, p. 71).

De acordo com a supracitada autora, ao se pensar em pesquisas futuras, deve
ser levado em conta a importancia do trabalho em equipe e a habilidade de criar
liderancas, que possam dar continuidade ao trabalho, além da transmissdo de um
legado as futuras geragdes. Deve ser considerada, também, a urgéncia em
institucionalizar o Clube de Ciéncias nas escolas, além da compreensao de que é
necessario partilhar as vivéncias no Clube, como meio de estimular novas iniciativas,
que possam transformar o ensino de Ciéncias (Pina, 2020).

Ainda na DP20, a pesquisadora assegura que a experiéncia que ela vivenciou

permitiu a ela considerar que “[...] o compartilhamento das experiéncias formativas [...]
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no Clube de Ciéncias de Cameta configura-se como um caminho para impulsionar a
(re)nucleacdo de um espaco formativo para iniciacdo cientifica infanto-juvenil e
formacgao docente” (Pina, 2020, 72).

Nessa mesma perspectiva, na TP16, identificamos indicios de que as vivéncias
docentes, realizadas no Clube de Ciéncias da UFPA, representam contribuicoes
significativas para a reestruturagdo do ensino de Ciéncias, “[...] em termos de uma
transformacao epistemolégica do sujeito-professor e reorientagdo didatico-
metodoldgica de sua pratica, no sentido da organizacdo do ensino com pesquisa”
(Paixao, 2016, p. 08).

Diante do exposto, foi possivel compreender que a pratica docente, no contexto
dos Clubes de Ciéncias, pode ser vista como um movimento rumo a AC também para
o professor, tendo como objetivo a superagao de praticas reprodutoras do ensino

tradicional de Ciéncias, em busca de transformacao.

3.4.4 Protagonismo estudantil e evidéncias da Alfabetizacao Cientifica

Consideramos que a expressdo “protagonismo estudantil” se refere ao
estudante que consegue atuar como agente ativo do seu proprio processo de
aprendizagem, sendo portador de habilidades e competéncias para viver em
sociedade e nela inferir, como parte da construgao do seu conhecimento. Nesse caso,
um sujeito alfabetizado cientificamente apresenta como evidéncias disto a
participacdo ativa, a compreensdo critica, a resolugdo de problemas, o
desenvolvimento de habilidades e o interesse e engajamento em questdes
relacionadas a Ciéncia e tecnologia, buscando informagdes e relacionando o
conhecimento cientifico com a sua rotina diaria.

Os sete trabalhos que abordam o foco tematico deste subcapitulo sdo os
seguintes: DA20, DC21, DF19, DF22, DP21, DS24 e TP16.

Iniciando pela DA20, nela o autor relata os resultados alcangados pela
implementagdo de um Clube de Ciéncias, relatando o seguinte: “Ao participar do
clube, os alunos comegaram a associar conceitos cientificos com situagdes vividas
em suas comunidades” (Alves, 2020). Este fato demonstra a ligagéo entre as praticas
investigativas e o contexto local.

Nessa vertente, de acordo com o mesmo pesquisador, por meio dos Clubes de

Ciéncias, é possivel que ocorram avangos no ensino de Ciéncias, tendo em vista as
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atividades desenvolvidas no referido espago, que tém a investigagdo como eixo
central. Para Alves (2020, p. 103), a participagao nos Clubes colaborou para “[...] além
do engajamento, o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao fazer cientifico,
evidenciando a ocorréncia da Alfabetizacdo Cientifica por parte dos alunos, cuja
tomada de decisao e postura diante das problematicas torna-se coerente”.

Na DC21, essa perspectiva se manifesta na proposicdo de atividades que
integram conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, visando a formagao de
estudantes capazes de intervir em contextos sociocientificos contemporaneos.
Conforme Cogo (2021, p. 54), “As criangas assumem o papel de investigadoras ao
levantarem hipdteses e testarem ideias em atividades praticas orientadas pelo
educador”. A densidade discursiva deste fragmento reside na explicitagdo da
metodologia investigativa como eixo central do processo de ensino, conferindo ao
Clube uma fungdo epistémica e formativa, desde o0s anos iniciais do ensino
fundamental.

Na DF19, a autora alega que “[...] o conjunto de atividades elaboradas com o
tema energia mostrou elementos que nos forneceram evidéncias de que a
alfabetizac&do cientifica estava, de fato, acontecendo” (Faria, 2019, p. 89). Esta
revelacdo demonstra que as praticas vivenciadas nos Clubes podem, de fato,
colaborar para a constru¢gao de conhecimentos cientificos pelos alunos.

Para Freitas (2022), o objetivo do Clube de Ciéncias ¢é ir além do aprendizado
em sala de aula, podendo se observar um compromisso em ajudar a formar jovens
alfabetizados cientificamente, permitindo que eles atuem como cidadaos criticos e
capazes de resolver problemas cotidianos utilizando a ciéncia como ferramenta de
transformacao social.Nesse sentido, a DF22 apontou que a estratégia de estabelecer
um Clube de Ciéncias foi essencial para que os alunos desenvolvessem uma
aprendizagem eficaz, permitindo a eles entender a natureza da Ciéncia e a se verem
como participantes ativos da constru¢édo do seu proprio conhecimento.

Ainda com relagao a DF22, a autora relaciona o protagonismo dos alunos com
acgdes inclusivas, além de evidenciar a presencga da AC ligada a questdes sociais e de
cidadania. Comprovando tal fato Freitas (2022) menciona que, durantes os encontros,
os estudantes elaboraram campanhas de arrecadagao e projetos integradores com
base em temas de interesse coletivo.

Na DP20, é destacado que o Clube de Ciéncias é um espago de engajamento

social e alfabetizagdo cientifica situada. Segundo Pina (2020, p. 69), “Ao revisitar o
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historico do clube de Cameta, os participantes atribuem a ele uma funcéo formadora
e politica”. Fica demonstrada, entdo, a ideia de que ocorre uma apropriagao do Clube
como espaco de acao dos estudantes.

Ja Souza (2024), em sua dissertagcéo (DS24), indica que o Clube de Biologia
(no caso da pesquisa da autora) ocupa papel de grande relevancia, pois ele influencia,
diretamente, na formagao dos participantes, quando se leva em conta os seguintes

aspectos:

[...] o desenvolvimento da autonomia e do protagonismo, o exercicio do
didlogo e da argumentacdo, o trabalho cooperativo e de lideranga, a
participacao critica e ativa no debate publico e 0 compromisso na resolugéo
de problemas em uma perspectiva emancipadora e de inclusdo social para a
transformagéo da prépria vida e da sociedade (Souza, 2024, p. 87).

Nessa perspectiva, a DS24 destaca que os Clubes de Ciéncias incentivam a
presencga do protagonismo estudantil, mediado pela docéncia, sendo que o Guia de
Implementagédo de um Clube de Biologia: para a promogao da alfabetizagdo cientifica
com abordagem investigativa®, elaborado durante a pesquisa de Souza (2024),
propde sequéncias investigativas, tendo por finalidade potencializar o ensino de
conteudos cientificos e o desenvolvimento da AC.

Na TP16, Paixdo (2016) esclarece que, ao integrar o ensino com a pesquisa, a
pratica pedagdgica busca proporcionar aos alunos a oportunidade de dominar a
linguagem cientifica, permitindo que eles atuem de maneira critica e transformadora,

principalmente, no que diz respeito a questdes cientificas. De acordo com o autor:

E desse modo que se abrem perspectivas para um ensino de ciéncias em
que o estudante se perceba e aja como sujeito do processo educacional, por
meio da acgéao reflexiva e critica sobre os objetos de aprendizagem [...], em
meio a um percurso de pesquisa que exige engajamento, disciplina,
participacdo, curiosidade e disposig¢édo para aprender (Paix&o, 2016, p. 119).

De fato, de acordo com o autor, quando o individuo desenvolve a capacidade
critica e adquire as ferramentas da Ciéncia, ele expande suas oportunidades de agir
de forma consciente e relevante na sociedade. Esses aspectos podem ser
identificados quando reconhecemos que os alunos se tornaram capazes para

questionar as verdades estabelecidas, ao invés de apenas absorverem os

6 Disponivel em: <https://repositorio.ufmg.br/bitstreams/cc773cb0-c0d2-472f-8019-8d9f55e8a459/
download>. Acesso em: 2 set. 2025.
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conhecimentos ja estabelecidos. Sendo assim, Paixdo (2016, p. 133) afirma que:
“Alfabetizar € um verbo, [...] pressupde acao. [...] um ensino de ciéncias que assume
o papel de alfabetizar cientificamente pode proporcionar condicdes para que 0s

estudantes se apropriem da linguagem cientifica e [...] transformem sua realidade”.

3.4.5 Clube de Ciéncia para uma Alfabetizacdo Cientifica contextualizada

As oito pesquisas que abordaram o foco tematico discutido neste subcapitulo
sao as seguintes: DA20, DC21, DF22, DP20, DS22, DT18, TO01 e TP16.

No contexto deste trabalho, observamos que o Clube de Ciéncia € visto, pelos
autores referenciados, como um local onde os estudantes podem realizar atividades
de investigacgao, praticas, pesquisas e projetos, que fomentam nos alunos o interesse
pela ciéncia, o pensamento critico e a compreensdo do mundo, por meio da
investigacao cientifica.

Esta visao € compartilhada na DS22, quando o pesquisador assegura que “Os
clubes de ciéncias mostram-se [como] uma estratégia pedagdgica de essencial
importancia na alfabetizagao cientifica do aluno” (Silva, R., 2022, p. 80), uma vez que
os estudantes que dele participam, por meio “[...] de debates e discussdes de textos
cientificos e experimentos, conseguem pensar cientificamente sobre diversas
questdes [...], temas cientificos, opinando e argumentando”.

Conforme Silva, R. (2022), existem pontos em comum, quando se trata de
definir cidad&os alfabetizados cientificamente, entédo, citando Sasseron (2015), ele
apresenta os trés Eixos Estruturantes da Alfabetizagdo Cientifica, que sdo: “a) a
compreensao basica de termos e conceitos cientificos [...]; b) a compreenséo da
natureza da ciéncia e dos fatores que influenciam sua pratica [...]; ¢) o entendimento
das relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente [...]" (Sasseron, 2015, p.
57).

Quanto a DA20, a referida dissertacao discorre sobre determinadas habilidades
que resultam do processo da AC, assinalando que: “[...] uma melhor interpretacao de
mundo pode ocorrer pela capacidade de manejo de conceitos, termos, leis e teorias
cientificas além da capacidade de identificacdo de aspectos histéricos, sociais,
culturais, politicos e epistemoldgicos das ciéncias [...]" (Alves, 2020, p. 53). O autor
também indica que “Ao participar do clube, os alunos comegaram a associar conceitos

cientificos com situagbes vividas em suas comunidades” (Alves, 2020, p. 87),
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demonstrando que a AC pode ser orientada por uma légica contextualizada, na qual
os conteudos escolares dialogam diretamente com os repertérios socioculturais dos
estudantes.

No que concerne a DC21, a pesquisa demonstra o efeito do Clube de Ciéncias,
revelando que este espaco pode contribuir para que as instituicbes de ensino
desenvolvam uma AC significativa, que se encontra em ascensido na sociedade,
possibilitando a identificacdo de atitudes cientificas, por meio de atividades de
investigacao. Conforme Cogo (2021, p. 164), “[...] a ideia de implementar um Clube
de Ciéncias pode ser uma proposta para enriquecer o projeto de ensino integral [...],
como uma estratégia para promover nos estudantes um outro contato com as Ciéncias
e despertar interesse pelas areas cientificas”.

Na DF22, ao discorrer sobre suas experiéncias, durante o desenvolvimento de

sua pesquisa, Freitas (2022, p. 118) faz as seguintes observagoes:

Implementar e fazer a mediagdo no Clube de Ciéncias permitiu identificar
etapas e teorias importantes para auxiliar os interessados em montar um
espaco similar a este. Esta vivéncia também possibilitou selecionar quais
as estratégias que permitiram, neste contexto de estudo, a elaboragao, a
gestéo e a avaliagdo do projeto que estrutura o Clube de Ciéncias.

Diante do exposto, observamos a preocupacdo da pesquisadora em
proporcionar aos alunos a compreensao de que os conhecimentos cientificos podem
(e devem) ser utilizados no seu cotidiano e que aprender Ciéncias pode ajuda-los a
se integrarem a cultura cientifica, o que |hes permitird ver e entender o mundo de
forma mais critica, além de adquirir conhecimentos para discernir, julgar e tomar
decisdes conscientes em seu dia a dia, visando a uma melhor qualidade de vida.

Sobre a importancia dos Clubes de Ciéncias, pela analise da DP20, verificamos
que, como resultado de sua pesquisa, a autora concluiu que:

[...] é visivel o papel do ensino desempenhado pelo Clube de Ciéncias que
buscava desenvolver nos alunos habilidades e conhecimentos cientificos que
os auxiliem ndo somente na compreensdo, mas na satisfagcdo de

necessidades em situagdes praticas dentro de seu contexto social,
proporcionando a alfabetizagao cientifica [...] (Pina, 2020, p. 66).

Além disso, a autora alega que: “Ao revisitar o histérico do clube de Camet3,
os participantes atribuem a ele uma funcdo formadora e politica, relacionada a

valorizag&o da ciéncia na comunidade” (Pina, 2020, p. 69). Este fragmento evidencia
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uma dimensdo discursiva raramente explorada, na qual o Clube de Ciéncias é
concebido como mecanismo de mobilizagdo social e valorizagdo cultural do
conhecimento cientifico em territérios vulnerabilizados.

No que concerne a organizagao dos Clubes de Ciéncias, a DS22 indica que
eles podem ser “[...] organizados de diferentes formas e procuram atender diferentes
objetivos, mas é ponto pacifico sua importancia no processo de alfabetizagéo
cientifica” (Silva, R., 2022, p. 49). O mesmo autor revela que até mesmo um Clube de
Ciéncias a distancia pode funcionar como alternativa intermediaria, proporcionando
todo o ambiente necessario para que os participantes desenvolvam conhecimento
cientifico (Silva, R., 2022).

No artigo “Clube de Ciéncias Remoto: proposta motivadora em tempo de
pandemia”, Dantas et al. (2022, p. 21) descreve os efeitos de um Clube de Ciéncias,
implementado apenas de forma remota, como uma abordagem motivadora para a
formagdo dos estudantes nas disciplinas cientificas, assegurando que o referido
Clube, “[...] mesmo ndo sendo nos padrdes presenciais por causa do contexto remoto
imposto pela Pandemia da Covid 19, foi uma proposta motivadora fortalecendo as
necessidades psicoldgicas basicas: autonomia, competéncia e pertencimento”.

Na visdo de Teodoro (2018, p. 31), “O ensino por investigagdo € uma
metodologia que pode proporcionar ao aluno o desenvolvimento de atividades
cognitivas almejadas no processo de AC. Sendo assim, podemos apontar que a
proposta do Clube de Ciéncias forenses, implementada na DT18, favoreceu a leitura
critica de situacdes-problema associadas ao cotidiano escolar, colaborando para o
processo de aprendizagem de Ciéncias dos alunos. Portanto, na DT18, também
encontramos evidéncias de que € possivel relacionar a investigagao cientifica a
situagdes reais, fortalecendo a pratica investigativa.

Esta nogcdo € compartilhada na TO01, com Oliveira (2001) propagando a
importancia de se promover a AC, defendendo que € por meio dela que pode ocorrer
a democratizagao do saber cientifico no dia a dia escolar. Como resultado de sua

pesquisa, a autora alega que:

O ciclo de aprendizagem pelo qual passaram as criangas permitiu que elas
explorassem materiais e organismos, muitos dos quais novos para elas. Ao
manipular objetos, guiados por instrugbes e questdes direcionadoras, ideias
e conceitos foram gerados, enriquecendo suas interpretagdes e ampliando os
esquemas explicativos [...]"” (Oliveira, 2001, p. 83).
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Verificamos que, no ensino de Ciéncias, o referido ciclo abrange algumas fases,
que envolvem a exploragao, a invencao e a descoberta pelo aluno, em um processo
que garante a ele a compreensao e expansao do conhecimento, além da capacidade
de atribuir sentido ao que ele aprende.

Ainda na TOO01, na sec¢ao de analise dos resultados, a autora assegura que “Os
registros dos estudantes sobre o crescimento das plantulas e as observagbes ao
microscopio mostram que a experiéncia cientifica foi incorporada a rotina escolar”
(Oliveira, 2001, p. 103). Observamos que este fragmento expressa a
institucionalizagcao da pratica cientifica no cotidiano escolar, promovida pela mediagao
didatica do Clube como espaco de transicdo entre o saber escolar e o saber cientifico
disciplinar.

Na TP16, segundo Paixao, “Alfabetizar cientificamente emerge como pano de
fundo das experiéncias de ensino desenvolvidas por professores no Clube de Ciéncias
da UFPA” (Paixao, 2016, p. 137). Em face do exposto, compreendemos que a AC
surge do empenho dos docentes em oferecer aos alunos o desenvolvimento de
algumas habilidades, voltadas ao “[...] dominio da linguagem cientifica, construindo
significados sobre conceitos e processos cientificos com profundidade” (Paix&o, 2016,
p. 103), que sado evidenciados por meio da capacidade dos alunos em articular o
contexto vivido aos conhecimentos cientificos, buscando fazer a leitura do mundo a
partir da linguagem cientifica.

Entendemos, portanto, que o Clube de Ciéncias € um espaco para a promocao
da Alfabetizacdo Cientifica Contextualizada, caracterizando-se como um ambiente
extracurricular, que tem como objetivo integrar os alunos a Ciéncia, por meio de
atividades praticas e investigativas, que buscam articular o saber cientifico ao

cotidiano dos sujeitos.

3.4.6 Estruturagédo do Ensino de Ciéncias por Investigagao (EnCl)

Antes de apresentarmos nossas reflexdes sobre o foco tematico deste
subcapitulo, julgamos importante mencionar alguns estudiosos, que tém se dedicado
a pesquisar sobre o Ensino de Ciéncias por investigagdo (EnCl), dentre os quais
podemos citar Castro et al. (2007), Grynszpan e Azevedo (2007) e Penha et al. (2015),
cujas investigagdes visam transcender a ideia de que a pesquisa cientifica € neutra

no ensino de Ciéncias, adotando uma visdo da atividade cientifica como um processo
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em constante transformacdo, inserido em um contexto social, ético e politico,
desafiando a nogao de que a Ciéncia é independente da sociedade.

No que se refere as pesquisas de Nascimento e Carvalho (2001), Munford e
Lima (2007), Praia et al. (2007) e Sa et al. (2007), observamos que elas abordam os
principios teoricos que fundamentam a pratica de EnCl. Nascimento e Carvalho
(2001), alegam que a incorporagéo da pratica cientifica no ensino de Ciéncias visa a
proporcionar aos estudantes uma visdao da Ciéncia como um campo histérico e
humano.

Para Praia et al. (2007), o planejamento do ensino de Ciéncias deve ser
realizado como uma atividade semelhante a investigagédo cientifica, enfatizando a
importancia de discutir a natureza da Ciéncia na Educagdo, bem como, as
consequéncias tecnocientificas na sociedade. Esses principios estao alinhados com
as perspectivas mais recentes de EnCl.

Ja no que tange aos trabalhos de Sa et al. (2007), é possivel verificar que eles
enfatizam um aspecto fundamental relacionado a tematica em destaque: a distingao
entre os atributos do ensino investigativo e os da investigacao cientifica.

Pelos referenciais teoricos supracitados, verificamos que, como metodologia, o
EnClI nasceu a partir da necessidade de se repensar a educacgao cientifica. A respeito
disso, Cachapuz et al. (2005) afirma que é necessario que ocorra uma renovagao no
ensino de conhecimentos cientificos, pois ainda sao vigentes visées deformadas dos
estudantes sobre tal questao. O autor cita como exemplo a nogcédo dos alunos de que
a Ciéncia € uma area do saber que pertence somente aos cientistas, que dominam
este campo em seus requintados laboratérios, sendo detentores de verdades
rigorosas e irrefutaveis.

Ainda de acordo com o mesmo autor, as ideias distorcidas que os alunos
carregam sobre a Ciéncia podem se tornar um forte obstaculo para que eles se
interessem por temas cientificos (Cachapuz et al., 2005), Sendo assim, como
alternativa para contrapor tal situagao, Briccia (2013) indica que “fazer ciéncia” € uma
forma eficaz de romper com tais nogdes, que costumam ser repassadas pelas
condutas e técnicas tradicionais de ensino. Em consonancia com a autora, “fazer
ciéncia” se configura como uma estratégia para abordar nuances da natureza da
Ciéncia, de forma subentendida na abordagem pedagdgica docente.

Complementando tal ideia, a autora assim argumenta:
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Acreditamos que a metodologia utilizada pelo docente na condugao do seu
trabalho traz, mesmo que implicitamente, caracteristicas da Natureza das
Ciéncias. Ao conduzir situagbes de aprendizagens, ao criar um ambiente
propicio para o ensino, também se ensina sobre Ciéncias e ndo apenas sobre
aspectos conceituais. Uma metodologia investigativa, por exemplo, pode
ressaltar o carater investigativo do conhecimento cientifico, além de outros
aspectos. Portanto, a metodologia do trabalho utilizado pelo docente também
é conteudo (Briccia, 2013, p. 118).

Nessa mesma perspectiva, de que € possivel ensinar quando a metodologia é
adequada e eficiente, que Brito e Fireman (2016, p. 130) concebem o EnCl, “[...] como
uma pratica que, por meio do ensinar ‘sobre ciéncia’, bem como do ‘fazer ciéncia’,
possibilita ao aluno se alfabetizar cientificamente”. Os resultados das pesquisas dos
supracitados autores apontam que “[...] essa pratica de ensino possibilita aos alunos,
por meio do exercicio da investigagao, refletir e argumentar sobre os elementos
envolvidos nos fendmenos a partir de uma analise critica” (Brito; Fireman, 2016, p.
130). Buscando exemplificar o uso de tal estratégia, os referidos pesquisadores

apresentam a seguinte situacao:

[...] o professor pode propor em sala de aula uma situagao problema para ser
investigada pelos alunos e oportunizar tempo e espago para que elaborem
hipéteses, testem essas hipoteses, observem variaveis, discutam e
interpretem resultados, bem como socializem de forma argumentativa as
ideias que concluiram. Como se pode perceber, essas agdes se tratam de
praticas pertencentes a cultura cientifica. Desse modo, o que se propde é que
as caracteristicas epistemolégicas, ou de construgdo do conhecimento
cientifico, sejam trabalhadas didaticamente no ensino de ciéncias por meio
de processos investigativos das teméaticas abordadas em sala de aula (Brito;
Fireman, 2016, p. 129-130).

De fato, o0 que se observa é que, ao longo da histéria, o ensino de Ciéncias tem
adotado uma abordagem que visa a integrar os conhecimentos cientificos aos
escolares por meio de atividades investigativas. Isso € feito incorporando a atividade
cientifica dos cientistas ao ensino de Ciéncias (Andrade et al., 2011, p. 122). Em
consonancia com os mesmos autores, as novas metodologias para o ensino de
Ciéncias, por meio de atividades investigativas, criticam as praticas de investigacao

que adotam visdes simplistas e pouco reflexivas sobre a Ciéncia, uma vez que:

[...] a investigacido deve ir além das atividades técnicas instrumentalistas,
como coleta e analise de dados, discutindo as relagdes e implicagbes sociais
e politicas da investigacgao cientifica na sociedade, incluindo as controvérsias
e limites da Ciéncia durante a realizagédo das atividades (Andrade et al., 2011,
p. 129).
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Diante do exposto, compreendemos que o Clube de Ciéncias se caracteriza
como um ambiente ideal para a implementacao do EnCl, uma vez que a metodologia
investigativa, utilizada nestes espacos, oportuniza aos estudantes vivenciarem a
cultura cientifica e compreenderem que ela pode ser uma ferramenta de
transformacao e resolucao de problemas. Ademais, o Clube de Ciéncias, por meio do
EnCl, pode promover o interesse dos alunos pela Ciéncia, aproximando-a do seu
cotidiano, por meio da articulagdo do conhecimento tedrico com a pratica, o que
enriquece o curriculo formal e estimula o engajamento, o pensamento critico e a
autonomia dos referidos sujeitos.

Portanto, podemos considerar que a metodologia EnCl se mostra eficiente ao
integrar os trés pilares da AC, na perspectiva do construtivismo. Ainda de acordo com
Souza (2024, p. 41), “O EnCl é uma abordagem didatica adequada a alfabetizacao
cientifica, visto como apropriado ao desenvolvimento de conhecimentos do dominio
conceitual integrados as praticas dos dominios epistémico e social”.

Depois de tecer algumas consideragdes sobre o EnCl e as suas relagdes com
o Clube de Ciéncias e a AC, retomamos a discussédo do foco tematico 3.4.6,
denominado “Estruturacdo do Ensino de Ciéncias por Investigagao (EnCl)”, sendo
que, para fundamenta-lo, identificamos quatro trabalhos, que integram o corpus desta
pesquisa: DA20, DP20, DS24 e TOO01.

Quando tratamos do EnCl, devemos considerar que ele é fundamentado pela
formulacao de um problema, na criacéo e verificagao de hipéteses, na coleta e analise
de dados, na organizagao do conhecimento e na contextualizagéo e aplicagdo do que
foi aprendido, incentivando, assim, o protagonismo dos estudantes e o aprimoramento
de competéncias para a investigagao cientifica. Compartilhando desta ideia, na DA20
identificamos o autor defendendo os Clubes de Ciéncias como ambientes
significativos para o ensino de Ciéncias, nos quais os sujeitos podem “[...] discutir
temas variados de ciéncias e desenvolver praticas de laboratério sem a rigidez
curricular da sala de aula [...]" (Alves, 2020, p. 102).

Na DP20, apresentando os resultados de sua pesquisa, a autora relata que sua
investigacdo permitiu a ela “[...] compreender aspectos relacionados as experiéncias
formativas e suas contribuicdes para o desenvolvimento de uma educagao cientifica,
[...] assim como compreender principios, estratégias, praticas e proposi¢cdes
desenvolvidas no Clube [...]” (Pina, 2020, p. 70). No contexto da AC, a mesma

pesquisadora alega que, tanto para os estudantes, como para os professores, o Clube
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de Ciéncias “Proporcionava a construgao e reconstrucdo de conhecimentos a partir
de problemas reais do cotidiano dos sujeitos, o que provocava o processo de reflexdo
a partir de principios da educacéo cientifica” (Pina, 2020, p. 71).

Na DS24, a autora discorre sobre a importancia de se ter acesso ao Guia de
implementagao de um Clube de Biologia para a promog&o da Alfabetizacao Cientifica
com abordagem investigativa, material de sua autoria, do qual disponibilizamos o /ink
de acesso, anteriormente. A pesquisadora indica que o referido material pode
colaborar no que diz respeito a orientagdes sobre como implantar o EnCl nos Clubes,
oferecendo respaldo para o trabalho pedagdgico, pois o referido material fornece
Sequéncias de Ensino Investigativo (SEl), por meio das quais os estudantes s&o
estimulados a formular perguntas e testar hipéteses, com base em problemas do
cotidiano (Souza, 2024).

Sobre as Sequéncias de Ensino Investigativo (SEl), Carvalho (2018, p. 781)
afirma que:

As atividades investigativas e as sequéncias de ensino investigativo
abrangem objetivos de ensino conceituais, epistémicos e sociais, além de
conteudos significativos para os estudantes, criando oportunidades para que
estes se alfabetizem cientificamente vivenciando diferentes praticas similares
as da comunidade cientifica.

Sobre a importancia dos referidos Clubes, na DS24, Souza (2024, p. 86)
defende sua implantagao, pois estes se configuram como espagos néo formais, que
tém como objetivo “[...] defender a Biologia e preencher lacunas do processo
educacional do Ensino Médio, por meio da promoc¢ao da alfabetizacado cientifica
pautada por uma didatica de ensino por investigagao”.

No mesmo trabalho, foi possivel identificar o EnCl como abordagem didatica
estruturante da experiéncia com Clubes, enfatizando que a proposta pedagogica se
assenta na criagdo de condi¢cdes para que os estudantes “pensem, falem, leiam e
escrevam com autoria e clareza” sobre os conteudos cientificos abordados (Souza,
2024). lIdentificamos, a importancia da sistematizagdo didatica do ensino por
investigacdo e sua contribuicdo a autonomia cognitiva dos discentes, consolidando o
clube como instrumento estruturado de intervengao pedagdgica.

Evidenciando a estruturagcdo do ensino investigativo, na TO01, Oliveira (2001)
esclarece que os registros dos estudantes sobre as atividades realizadas e as

observacgdes ao microscopio mostram que a experiéncia cientifica foi incorporada a
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rotina escolar. Este relato demonstra a institucionalizagdo de praticas investigativas
na rotina escolar, fato que evidencia uma perspectiva diferente sobre o processo de
ensino e aprendizagem de Ciéncias também para os educadores, que buscam
proporcionar experiéncias significativas aos seus alunos, por meio de propostas que
atendem as necessidades e aos interesses deles. (Oliveira, 2001, p. 120). Sobre as

experiéncias vivenciadas no Clube, a mesma autora atesta:

Ao se apropriar de conhecimentos construidos a partir de acdes educativas
estruturadas, um novo olhar manifesta-se. As relagdes reflexivas entre o
conhecimento cientifico e as experiéncias vividas apresentam e conectam
novas ideias e interpretacdes, atribuindo novos significados ao observado.
Assim, o conhecimento cientifico emanado daquelas agdes altera a forma
como as criangas entendem e executam suas experiéncias. Suas
subjetividades dao forma as questdes, impulsionando-as e desafiando-as a
observar sob nova perspectiva, em um processo de realimentagéo. A Ciéncia
foi “usada” para entender sua prépria vida (Oliveira, 2001, p. 120).
Portanto, a compreenséo do que significa aprender Ciéncias, bem como, dos
limites e das possibilidades de integrar os conhecimentos escolares com os
conhecimentos cientificos sdo as bases que fundamentardo o planejamento e a

execucao do EnCi, pelos participantes dos Clubes.

3.4.7 Tensoes e desafios para a implantacao dos Clubes de Ciéncias

Acreditamos que espacgos de aprendizagem né&o formais, como os Clubes de
Ciéncias, sao fundamentais para o ensino de Ciéncias e, por consequéncia, para o
desenvolvimento da AC dos estudantes. No entanto, estamos cientes das dificuldades
para sua implementacéao; portanto, neste subcapitulo, tratamos de algumas tensdes e
desafios, identificados ao longo de nossa investigagéo.

Iniciando nossas reflexdes, verificamos que quatro trabalhos, integrantes do
corpus, abordam o tema em questdo: DA20, DC21, DF19 e DF22.

Discorrendo sobre o foco tematico em destaque, na DC21, Cogo (2021, p. 163)
assim declara: “Acreditamos na importancia de um espaco diferenciado da sala de
aula, como o Clube de Ciéncias, contudo sabemos das dificuldades de
implementagdo, como o0 apoio das escolas e o0 custeamento dos materiais”.
Exemplificando um dos desafios para a implanrtacdo dos referidos Clubes, ao
apresentar as conclusées de sua pesquisa, a pesquisadora aponta que as
representacdes docentes “[...] estdo carregadas de ideias caracteristicas da escola e
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que necessitam voltar-se para o real sentido do ensino de ciéncias, buscando
evidéncias cientificas para explicar os fendbmenos cotidianos” (Cogo, 2021, p. 157).

Notamos, entdo, que embora seja possivel evidenciar algumas acbes e
comportamentos de um planejamento investigativo, quando se trata da abordagem de
temas cientificos e sobre como direciona-los em sala de aula, a situagdo ainda €&
complexa. Segundo Cogo (2021, p. 157), em relagao as representagdes iniciais dos
alunos, foram identificadas “[...] as mesmas ideias apresentadas pelas professoras [...]
nas explicacbes das criancgas, voltando-se para demonstracdes sem embasamento
cientifico, histérico ou filoséfico”. Em contrapartida, na mesma DC21, Cogo (2021)
ressalta que, com o avango da pesquisa no Clube de Ciéncias, ficou evidente que,
nas atividades mais recentes e pelos discursos elaborados, alguns estudantes
comecgaram a valorizar a importancia de explorar os processos diarios em suas
familias, além de entenderem a necessidade de questionar os fenbmenos.

Ainda na pesquisa de Cogo (2021), observamos que a autora descreve também
como um desafio o fato de existirem “[...] poucas pesquisas recentes [...] que envolvam
Clubes de Ciéncias; além disso, [...] ndo ha referencial tedrico nacional atual sobre
esse tema, sendo esta uma das nossas dificuldades” (Cogo, 2021, p. 158-159).

Ja na pesquisa de Buch et al. (2013), os autores apresentam os resultados da
implantacdo de um Clube de Ciéncias, voltado para o desenvolvimento da AC de
estudantes do Ensino Médio, em Blumenau, Santa Catarina, sendo relatado que, um
dos desafios encontrados esta relacionado ao espaco fisico adequado para o
desenvolvimento das atividades, visto que € necessaria a parceria entre o pesquisador
e a escola participante do projeto. Na DF22, Freitas (2022) complementa esta ideia,
acrescentando que a falta de um vinculo formal da professora pesquisadora com a
escola se constituiu em um dos maiores obstaculos para a criagcdo do Clube de
Ciéncias, ja que no ensino nao formal ndo ha compromisso na relagéo entre professor
e aluno.

Ainda em relagao aos empecilhos para a implantacdo dos Clubes de Ciéncias,
no artigo “Clube de Ciéncias Decolar: da implantagdo a pratica de atividades
cientificas investigativas”, Gomes et al. (2022, p. 63) revelam que, desde a
implantagcédo do referido Clube, foram enfrentadas varias dificuldades, sendo citado
pelo autores, “[...] a busca de parcerias, uma vez que para promover e mobilizar agdes,

exige-se um coletivo e a escalada de etapas”, e a falta de “[...] fomento financeiro,
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fator [...] crucial para adquirir os materiais e equipamentos que os estudantes
necessitam para desenvolver seus projetos cientificos”.

Ainda na DF22, baseada nos discursos de alguns estudantes, a pesquisadora
relata que, devido ao fato das atividades serem planejadas para a execugédo no
contraturno, houve um conflito de horarios, “[...] tanto dos alunos que [...] estdo em
atividades extracurriculares quanto dos responsaveis que tem dificuldade para levar
os alunos até a escola fora do horario de aula” (Freitas, 2022, p. 56). A mesma autora
menciona outro empecilho, inerente aos bolsistas, responsaveis por monitorar os
grupos, os quais apontaram que a “[...] dificuldade dos clubistas era entender o projeto
como um processo com inicio, desenvolvimento e conclus&do” (Freitas, 2022, p. 88).

Nas DF19 e DA20, foram mencionados aspectos vinculados a auséncia de
infraestrutura, ao tempo restrito no curriculo e a resisténcia por parte dos docentes a
praticas ndo convencionais de ensino. Na DF19, é enfatizado que a implementacéao
do Clube em questédo enfrentou resisténcias por parte da gestdo escolar, exigindo

negociagao constante com os demais professores. Faria (2019) acrescenta que:

O que se observa na pratica é que muitos professores acabam néo utilizando
essa pratica como estratégia de ensino em suas aulas de Ciéncias e, quando
questionados sobre a nao utilizagdo da experimentagao, elencam algumas
dificuldades, como auséncia de laboratérios, caréncia de materiais, quando
existe laboratorio, espagos improprios para realizagdo de experimentos,
tempo reduzido na grade curricular para aulas de Ciéncias, movimentagao
dos alunos pela escola ao deslocar-se até o laboratdrio, falta de tempo e
estrutura destinados para a preparacao de aulas praticas, o desenvolvimento
dessas atividades no contraturno e a falta de roteiros apropriados, que
causam uma maior desarticulagdo da relagcdo teoria-experimento (Faria,
2019, p. 31).

Buscando comprovar a dificuldade que teve que superar para o

desenvolvimento de sua pesquisa, Faria (2019, p. 49) explicita que:
Em um momento inicial, procurei a escola e conversei com os professores de
Quimica e Fisica (a escola nao possui professor definitivo de Biologia, todo
ano é alterado por contrato temporario, por isso nédo houve colaboragao do
professor dessa disciplina) para propor a implementacdo do Clube de
Ciéncias.

Em face do exposto, compreendemos que os trabalhos mencionados explicitam
sobre barreiras institucionais, representacées equivocadas de professores e alunos,
falta de fomento e recursos, além de tensdes internas, envolvendo o ambiente escolar,
evidenciando que a consolidacdo dos Clubes de Ciéncias depende de condicoes

organizacionais, politicas e culturais, muitas vezes, negligenciadas nas formulag¢des
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tedricas. Porém, os autores s&o unanimes em argumentar que, apesar das

dificuldades, a implantacao dos referidos Clubes é viavel.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar, a partir de uma revisédo
bibliografica, qual é a relagéo entre os Clubes de Ciéncias e a Alfabetizagao Cientifica,
e como esta tem sido abordada nas dissertacdes e teses brasileiras, no periodo de
2001 a 2024, com foco nas associagdes estabelecida entre esses espacos formativos
e os objetivos da AC. Nesse sentido, quando buscamos estabelecer vinculos entre os
Clubes de Ciéncias e a AC, verificamos que elas sdo profundas e simbidticas, uma
vez que os Clubes oportunizam aos alunos que aprendam Ciéncia de forma ativa e
engajadora, em um ambiente que estimula a reflexdo, o pensamento critico, a
investigacao, a interacao, a colaboragdo, a autonomia e o protagonismo. Ademais,
eles colaboram com a ressignificagdo da pratica docente, quando propiciam aos
estudantes a construgdo de uma visdo abrangente da Ciéncia, além de fomentarem a
aplicagao dos conceitos cientificos aprendidos a realidade do seu cotidiano.

A ATD permitiu identificar praticas investigativas, articulagbes curriculares,
desenvolvimento de competéncias argumentativas, a promogao do protagonismo
estudantil e do pensamento critico. As produgdes examinadas destacaram que os
Clubes de Ciéncias operam como dispositivos pedagodgicos dinamicos, capazes de
ampliar a compreensao dos estudantes sobre a natureza da Ciéncia, fomentando a
construcao de saberes cientificos contextualizados.

Ademais, as analises evidenciaram que os Clubes contribuem para a
ressignificagdo das praticas pedagogicas tradicionais, consolidando-se como
ambientes de experimentagdo metodoldgica e inovagao didatica. Observamos, ainda,
que tais espacos favorecem a inclusao educacional e a democratizagdo do acesso a
cultura cientifica, além de estimularem a construgao de atitudes criticas e reflexivas
entre os participantes.

Outro aspecto que merece ser destacado foi a valorizacdo da mediagao
docente e da interagdo como elementos estruturantes da efetividade dos Clubes,
aspectos que foram apontados como significativos para a formacao de sujeitos
epistémicos e socialmente engajados.

Embora a pesquisa tenha alcangado os objetivos propostos, identificamos
algumas limitagdes ao longo do processo investigativo, podendo ser mencionado
como exemplo disso, o recorte temporal e geografico da amostra, que ficou restrita as

producgdes disponiveis na plataforma CAPES, entre 2001 e 2024. Esse delineamento,
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embora justificado pela atualidade das produgdes, pode ter excluido trabalhos
relevantes, desenvolvidos em outros periodos, ou que sejam parte de repositérios
institucionais ndo indexados pela base consultada.

Apesar dos avancgos regionais e das experiéncias pontuais bem-sucedidas, os
Clubes de Ciéncias carecem de respaldo, em se tratando de politicas publicas
nacionais sistematizadas, aspecto que compromete sua estabilidade institucional e
continuidade formativa. Além disso, a inexisténcia de marcos legais consolidados e de
financiamentos permanentes evidenciam um cenario de vulnerabilidade, no qual estas
praticas dependem, essencialmente, do engajamento individual de professores e da
adesao pontual de gestores.

Ainda assim, esta pesquisa oferece contribuicbes importantes para o campo da
educacao cientifica, especialmente, ao evidenciar lacunas e potencialidades nas
abordagens académicas sobre Clubes de Ciéncias. Os resultados apontam para a
necessidade de politicas publicas locais, que reconhe¢am e fortalegcam esses espagos
pedagogicos, assegurando-lhes infraestrutura adequada, formagéao continuada dos
professores e coordenadores participantes do Clubes e incentivos institucionais para
a sua manutencao e expanséao. A valorizagao dos referidos Clubes pode contribuir,
decisivamente, para a promog¢ado de uma educacio cientifica mais democratica,
inclusiva e alinhada as demandas da sociedade contemporanea.

No campo académico, a pesquisa reforca a importancia de aprofundar os
estudos sobre os impactos dos Clubes de Ciéncias na trajetdria escolar e social dos
estudantes. Ha demanda por investigagdes longitudinais, que acompanhem os efeitos
dessas experiéncias, ao longo do tempo, bem como, por estudos comparativos entre
diferentes modelos de Clubes — escolares, universitarios e comunitarios — a fim de
mapear boas praticas e desafios especificos.

Ao final desta investigacdo, reafirmamos que os Clubes de Ciéncias possuem
potencial significativo para transformar os contextos educacionais, contribuindo para
a construgcao de sujeitos criticos, autdnomos e socialmente comprometidos. Sua
continuidade e fortalecimento dependem, entretanto, do engajamento politico-
pedagogico das instituicbes educacionais e do reconhecimento das politicas publicas,
quanto a sua relevancia estratégica no processo de Alfabetizagao Cientifica. Ademais,
recomenda-se que futuras investigacbes explorem as interagdes entre Clubes de
Ciéncias e comunidades locais, ampliando a compreensido sobre o papel desses

espacos na popularizagao da Ciéncia e no fortalecimento da cidadania cientifica.
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