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proposta pedagodgica curricular de 2024 das escolas especializadas do Parana.
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RESUMO

A presente dissertacdo estd inserida na linha de pesquisa 2, “Formagao de
professores, metodologias de ensino e recursos teorico-didaticos nas praticas
educativas”, do Programa de Pdés-Graduacdo em Formacao Docente Interdisciplinar
(PPIFOR), na area de Ensino, da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
campus Paranavai. No contexto desta pesquisa, tendo em vista a crise planetaria
instalada, envolvendo problematicas relacionadas a mudancgas climéticas, poluicéo,
geracédo de residuos e a perda acelerada da biodiversidade, dentre outras questdes,
a inclusdo da Educacdo Ambiental (EA) no curriculo escolar tem sido apontada como
estratégia relevante, no sentido de formar cidadaos criticos e responsaveis para
enfrentar desafios globais, principalmente, quando consideramos o campo da
Educacdo Especial. Sendo assim, delimitamos como objeto dessa investigacdo a
Proposta Pedagodgica Curricular (PPC): escolas especializadas (Parana, 2024),
propondo como objetivo geral identificar e caracterizar a abordagem da EA no
referido documento, com foco na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, no
componente curricular de Ciéncias, das Escolas Especializadas (APAES), do estado
do Parana. Ademais, buscamos verificar quais correntes ambientais fundamentam a
EA, na referida PPC, avaliando as possiveis articulacbes com a Taxonomia de
Bloom. Quanto a classificacdo, essa pesquisa € qualitativa, documental e
bibliografica. Para a andlise dos dados, utilizamos a Andlise Textual Discursiva, que
orientou um rigoroso percurso metodolégico. Como resultados, concluimos que,
embora a EA esteja, formalmente, presente na PPC das escolas especializadas do
Parana, sua abordagem carece de criticidade e de um carater emancipador.
Portanto, faz-se necessaria a revisdo do referido documento, bem como, o
fortalecimento da formacédo docente, de modo a possibilitar praticas pedagdgicas
criticas, reflexivas e comprometidas com a transformacdo social. Quanto as
correntes ambientais, a principal fragilidade reside na auséncia de uma abordagem
Critica de EA, tanto na Educacdo Infantil, quanto no Ensino Fundamental. A
articulagdo entre as tematicas ambientais e a Taxonomia de Bloom (TB) se mostrou
fragmentada, uma vez que a analise dos verbos de acgéo, utilizados na PPC, revelou
uma distribuicdo dispersa entre os dominios cognitivo, afetivo e psicomotor, sem
assegurar uma progressao pedagdgica integrada entre os trés dominios. Embora a
TB esteja presente como ferramenta de planejamento, sua aplicacdo néo evidencia
intencionalidade voltada ao desenvolvimento da criticidade e da intervengéo social,
predominando objetivos centrados na aplicagdo mecanica de conhecimentos, com
foco no dominio cognitivo. No cenario da Educacdo Especial, identificamos
elementos voltados a acessibilidade e a adaptacdo pedagogica, especialmente, por
meio de praticas sensoriais. Todavia, a abordagem da EA permanece genérica, sem
aprofundamento de estratégias especificas, que atendam, de forma sistematizada,
as necessidades educacionais especiais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Proposta Pedagogica Curricular; Educagéo
Especial; Educacdo Ambiental Critica.
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ABSTRACT

This dissertation is part of the Research Line 2, "Teacher training, teaching
methodologies, and theoretical-didactic resources in educational practices”, of the
Interdisciplinary Teacher Training of the Graduate Program (PPIFOR) in the field of
Education, at the State University of Parana (UNESPAR), Paranavai campus. In the
context of this research, and in light of the ongoing global crisis, involving issues
related to climate change, pollution, waste generation, and the accelerated loss of
biodiversity, among other issues, the inclusion of Environmental Education (EE) in
the school curriculum has been identified as a key strategy for fostering critical and
responsible citizens capable of facing global challenges, particularly, in the field of
Special Education. Consequently, this investigation focuses on the “Curricular
Pedagogical Proposal (PPC): Specialized Schools” (Parana, 2024), proposing as a
general objective to identify and characterize the Environmental Education (EE)
approach in the aforementioned document, focusing on Early Childhood Education
and Elementary Education, in the Science curriculum, at Specialized Schools
(APAES) in the state of Parana. Furthermore, the study seeks to determine which
environmental currents underpin the EE approach in the PPC and to evaluate
potential connections with Bloom's Taxonomy. Methodologically, this is a qualitative
study based on document and literature analysis. Data analysis employed Discursive
Textual Analysis, guiding a rigorous methodological process. The results indicate
that, although EE is formally included in the PPC for Parana's specialized schools, its
approach lacks critical depth and an emancipatory character. Therefore, a revision of
the document is necessary, as well as the strengthening of teacher training, so as to
enable pedagogical practices that are critical, reflective, and committed to social
transformation. Regarding environmental currents, the main weakness lies in the
absence of a critical approach to Environmental Education, both in early childhood
education and in elementary education. The integration between environmental
themes and Bloom's Taxonomy proved to be fragmented, as the analysis of action
verbs used in the Pedagogical Course Project (PPC) revealed a scattered distribution
across the cognitive, affective, and psychomotor domains, without ensuring an
integrated pedagogical progression among the three domains. Although Bloom's
Taxonomy is utilized as a planning tool, its application lacks intentionality regarding
the development of critical thinking and social intervention; instead, objectives
centered on the mechanical application of knowledge, focusing on the cognitive
domain. In the frmework of Special Education, we identified elements addressing
accessibility and pedagogical adaptation, particularly, through sensory-based
practices. However, the approach to Environmental Education remains generic,
lacking in-depth strategies that systematically are directed to special educational
needs.

Keywords: Environmental Education; Curricular Pedagogical Proposal; Special
Education; Critical Environmental Education.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo se insere na linha de pesquisa 2, “Formacdo de
professores, metodologias de ensino e recursos tedrico-didaticos nas praticas
educativas”, do Programa de Pds-Graduacdo em Formacao Docente Interdisciplinar
(PPIFOR), na area de Ensino, da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
campus Paranavai.

A discussao sobre a Educacdo Ambiental (EA) remonta a alertas precursores,
como o que é veiculado na obra da biéloga Rachel Carson, Primavera Silenciosa
(1962), que é vista como um marco inicial da consciéncia ambiental contemporanea
e uma referéncia essencial na EA. A referida temética também se tornou objeto de
discussdo em importantes féruns internacionais, como 0S que ocorreram em
Estocolmo (1972) e Thilisi (1977), que orientaram a atuacédo educacional voltada a
conscientizacdo mundial, consolidando a EA como questdo emergencial e que deve
ser tratada coletivamente.

No Brasil, esse percurso foi institucionalizado por marcos legais, como a
Politica Nacional de Meio Ambiente (1981), a Constituicdo Federal (1988) e,
sobretudo, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (1999), que definiu a EA
como componente fundamental e continuo da educacdo nacional. Entretanto, é
notdrio que a simples previséo legal ndo assegura sua efetividade, o que evidencia a
necessidade de investigacdes mais aprofundadas sobre o citado tema.

Nesse contexto, surge a EA Critica, pautada na Pedagogia Critica, de autores
como Paulo Freire, questionando estruturas sociais, econémicas e politicas,
identificadas como raizes da crise socioambiental. Essa perspectiva contrapde-se as
vertentes conservacionistas ou pragmaticas, restritas as mudancas comportamentais
ou solucgdes técnicas.

Segundo Sorrentino et al. (2005), a EA Critica e Emancipatéria ndo se limita a
transmissdo de informacOes sobre problemas ambientais, mas, sim, busca o
reconhecimento das causas sociais, econdmicas e politicas que os originam. Esse
processo visa a transformacdo social e ao desenvolvimento de uma consciéncia
capaz de promover a justica ambiental e impulsionar a luta por um futuro
sustentavel. Sauveé (2005) e Layrargues e Lima (2014) reforcam que tal abordagem
estimula a formacdo de cidaddos comprometidos com o meio ambiente e com a

superagéo de estruturas de dominacéao.
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Entendemos, portanto, que a formacao de cidadaos criticos e comprometidos
com uma sociedade mais justa constitui o papel central da EA Critica, que se articula
com o direito universal & educacéo e com o reconhecimento da diversidade humana,
em todas as suas dimensfes. Sendo assim, ndo é possivel pensar em um futuro
sustentavel sem considerar a inclusdo de grupos, historicamente, marginalizados
pelos sistemas de ensino, fato que torna essencial identificar qual é o cenéario
vivenciado pelos alunos da Educac¢éo Especial, no que diz respeito a EA. Para isso,
delineamos um percurso histérico da referida modalidade de ensino, no Brasil, bem
como, apontamos seus principais marcos.

A Educacao Especial, modalidade de ensino voltada a inclusado de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacao, integra o Projeto Pedagdgico Escolar (PPE) de todas as
instituicbes de ensino (publicas e privadas), no Brasil, fornecendo orientacbes
especificas para o atendimento das demandas educacionais desses alunos. Trata-se
de um servico de apoio que complementa, ou suplementa, 0 processo de
escolarizacdo, ofertado desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior, em
diferentes espacos, como classes comuns, nucleos de acessibilidade, classes
hospitalares, ambientes domiciliares e educacéao bilingue para surdos.

No que diz respeito a trajetéria da Educacdo Especial, no Brasil, destacamos
que ela passou de um modelo segregacionista (séculos XIX-XX) para um projeto de
inclusdo escolar (final do século XX até a atualidade). Suas origens remontam aos
institutos imperiais para cegos e surdos, passou pelo atendimento clinico em escolas
especiais e se consolidou com a Constituicdo de 1988 e a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), assegurando 0 acesso ao
ensino regular.

Atualmente, as escolas especializadas coexistem com a educacéo inclusiva,
ofertada na rede regular, oferecendo suporte técnico-pedagdgico e servigos de
profissionais, como psicélogos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas e
fonoaudidlogos. Guerra et al. (2025) destacam que essas instituicdes deixaram de
ser espagos de segregacado e se tornaram parceiras estratégicas do ensino regular,
atuando na formacdo continuada de docentes, no desenvolvimento de tecnologias
assistivas e na producao de materiais acessiveis.

Observamos, portanto, que as escolas especializadas desempenharam papel

fundamental na trajetéria da Educagdo Especial, em nosso pais, sendo que,
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inicialmente, elas surgiram em um contexto de auséncia de politicas publicas, com
forte influéncia assistencialista e médico-pedagdgica. Contudo, com o avanco da
industrializacdo, ampliou-se a necessidade de escolarizacdo voltada ao trabalho, o
gue impulsionou a criacdo de instituicdes especializadas em diversos estados, nos
quais, organizacbes como as Sociedades Pestalozzi e as Associacdes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAEs) preencheram lacunas deixadas pelo Poder
Publico, garantindo, assim, instru¢é@o e socializacdo as pessoas antes segregadas.

Tornou-se evidente, entédo, que a convivéncia entre modelos especializados e
inclusivos resultou em um crescimento expressivo dessas instituicdes, desde a
década de 1960, fato aliado a politicas que defendem a inclusdo. Entretanto,
evidéncias em nossos estudos indicaram que ainda ha desafios significativos a
serem superados, na empreitada de transformar as escolas comuns em ambientes
inclusivos.

J& no que concerne a integracdo da EA no ambito da Educacdo Especial, no
Brasil, ressaltamos que ela se tornou mais estruturada a partir do final dos anos
1990 e inicio dos anos 2000, impelida pelas leis de inclusdo e pela Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (Lei n° 9.795/1999), que estabelece que a EA seja
componente permanente em todos o0s niveis e modalidades de ensino (Brasil, 1999).
Contudo, a exigéncia legal ndo garante sua efetiva inclusdo, o que reforca a
necessidade de andlise critica das propostas pedagogicas curriculares das
instituicbes escolares, em especial, das escolas especializadas, que sdo o foco
dessa investigacéao.

A respeito da Proposta Pedagodgica Curricular (PPC), é importante saber que
ela é parte integrante do Projeto Politico-Pedagogico (PPP), documento que define
contetudos programaticos e orienta o fazer pedagogico das instituicdes escolares.
Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), n°
9.394/1996, cada escola possui autonomia para elaborar e implementar o seu
projeto, que deve contemplar tanto aspectos pedagogicos, quanto administrativos
(Brasil, 1996).

No contexto das escolas especializadas, instrumentos de gestdo pedagdgica,
como o PPP e a PPC, sdo essenciais para detalhar adaptacdes e recursos que
assegurem gualidade e equidade no ensino (Oliveira; Leite, 2007). A PPC, elaborada

coletivamente, deve incluir conteddos curriculares e abordar a EA, de forma
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transversal, ampliando o alcance da discusséo para alunos, familias e comunidade
escolar.

E necessario lembrar que existe uma profunda diferenca entre o curriculo
prescrito (aquele estabelecido por diretrizes oficiais) e o curriculo real (aquele que se
materializa na pratica pedagodgica). De acordo com Filho (2025, p. 1), “Essa
discrepancia ocorre porque o ambiente escolar € dinamico e influenciado por
multiplos fatores, como a formacdo dos docentes, as condi¢cdes estruturais das
escolas, as demandas da comunidade escolar e as politicas educacionais vigentes”.
Sendo assim, € preciso esclarecer que, no contexto da presente pesquisa, tratamos
de uma proposta curricular prescrita.

Em face do contexto apresentado, este trabalho se justifica pela urgéncia do
debate ambiental, na sociedade atual, e a importancia de sua incorporagdo nos
processos educacionais, tanto na primeira infancia, como no Ensino Fundamental
das escolas de Educacdo Basica, e, especificamente para este trabalho, na
modalidade de Educacgéo Especial,

Partindo da concepcdo de que a Educacdo Ambiental emerge, no cenario
contemporaneo, ndo como um tema secundario, mas como uma questao crucial e
urgente, que precisa ser debatida, estando, diretamente, vinculada aos destinos da
vida humana e do meio ambiente global, elegemos como objeto dessa investigacéo
a Proposta Pedagdgica Curricular — PPC: escolas especializadas (Parana, 2024).
Assim sendo, visando ao desenvolvimento dessa investigacdo, partimos de trés
guestdes norteadoras: - Como a Educacdo Ambiental esta inserida na proposta
pedagdgica curricular de 2024 para a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental, na
area de Ciéncias, nas Escolas Especializadas do Parana? - Quais temas,
relacionados a Educagdo Ambiental, sdo abordados na PPC da Educagéo Infantil e
do Ensino Fundamental, para as escolas especializadas? - Quais atitudes e acdes,
em relagcdo ao meio ambiente, séo requeridas do aluno?

Em se tratando do objetivo geral da pesquisa, ele consistiu em identificar e
caracterizar a abordagem da Educacdo Ambiental na Proposta Pedagogica
Curricular de 2024, destinada & Educacéo Infantil (criancas de 4 e 5 anos) e ao
Ensino Fundamental, na area de Ciéncias, das Escolas Especializadas (APAES), do
estado do Parana.

Os niveis de ensino selecionados para analise estdo embasados pela Base

Nacional Comum Curricular (2018), quando o referido documento preconiza que a
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Educacao Infantil, na etapa pré-escolar, de 4 e 5 anos, representa um periodo
estratégico e essencial para a sensibilizacdo e a formacao de valores, sendo nessa
idade gque a crianga se encontra mais apta a internalizar a aprendizagem e a adquirir
uma consciéncia que leve a mudangas comportamentais de compromisso com o
meio ambiente, para que se torne um cidadao critico e responsavel. Esse
conhecimento serd sistematizado no Ensino Fundamental, por meio do
desenvolvimento do seu pensamento l6gico e do entendimento de regras mais
complexas.

Quanto aos objetivos especificos, buscamos identificar os conteudos de
Educacdo Ambiental presentes na Proposta Pedagogica Curricular de 2024, para a
Educacdo Infanti e o Ensino Fundamental, especificamente, no componente
curricular de Ciéncias; averiguar quais sdo as correntes teoricas da Educacao
Ambiental que fundamentam a abordagem dos referidos conteudos na PPC; e
analisar a articulacdo entre a Taxonomia de Bloom e as tematicas ambientais
propostas, implicitamente, nas Habilidades/Objetivos de Aprendizagem para a
Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental.

No que tange a organizacdo desse trabalho, essa dissertacdo esta dividida
em secles, sendo que, na primeira delas, abordamos a “Educagdo Ambiental:
histéria, legislacdo e abordagem critica”, realizando uma analise abrangente da EA,
tracando sua génese historica e sua consolidacao legislativa no cenério global, com
destaque para o Brasil. Discorremos, também, sobre alguns eventos internacionais,
gue trataram sobre o referido tema e a trajetoria da legislacéo brasileira.

Na secdo 2, “O campo da Educagédo Especial e seus instrumentos
curriculares”, foi tragcado um panorama da Educacéo Especial, no Brasil, rastreando
sua evolucao histdrica. Retratamos, também, do surgimento das primeiras escolas
especializadas, examinamos a origem e a funcdo das Associacdes de Pais e
Mestres dos Excepcionais (APAE), além da relevancia dos instrumentos curriculares,
como o PPP e a PPC, na operacionalizagcdo do ensino especializado. A sec¢éo
destaca, ainda, a organizacdo das etapas de ensino das Escolas de Educacao
Bésica, na modalidade especial, no estado do Parand, e a aplicacdo da Taxonomia
de Bloom, na Educacgéo Especial.

A secdo 3 apresenta os “Procedimentos Metodolégicos” da pesquisa,
estruturando-se em trés subsecdes principais: 3.1 Caracterizacdo da Pesquisa, 3.2

O passo a passo da pesquisa; e a 3.3 que aborda A ATD como ferramenta analitica.
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Na secéo 4, apresentamos os resultados de nossa investigagcao e realizamos
uma discussao sobre os mesmos, considerando os dados mais relevantes de nosso
estudo. Para isso, foram utilizadas duas subsecdes, sendo que, na primeira,
tratamos da “EA na PPP da Educacéo Infantil para as escolas especializadas”. Ja4 na
segunda, discutimos sobre “A EA na PPC do Ensino Fundamental para as escolas
especializadas — componente curricular “Ciéncias”.

Encerramos com a secéo 5, composta pelas Consideracdes Finais, nas quais
apresentamos reflexdes fundamentadas no problema de pesquisa, nos objetivos e
nos resultados obtidos. Para uma melhor compreensdo, a seguir, na Figura 1,
buscamos sintetizar, didaticamente, as etapas que foram percorridas para o

desenvolvimento desse trabalho.

Figura 1 - Representacdo da organizagéo das sec¢des desta dissertacao
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3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA
3.2 0 PASS0 A PASS0 DA PESQUISA

3.3 A ATD COMO FERRAMENTA ANALITICA

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).
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1 EDUCACAO AMBIENTAL: HISTORIA, LEGISLACAO E ABORDAGEM CRITICA

A Educacdo Ambiental (EA) emerge, no cendario contemporaneo, ndo como
um tema periférico, mas, sim, como uma questdo central e urgente, diretamente,
vinculada aos destinos da sociedade e do planeta. Sua trajetoéria, longe de ser linear,
ou consensual, & marcada por tensbes, avangos, retrocessos e constantes
redefinicbes de seus propadsitos e préticas.

Compreendemos, entdo, que o surgimento da EA ndo se configurou por
nocdes prontas, que passaram a integrar manuais ou decretos. Ela foi gestada a
partir de alertas pioneiros, como o emblematico livro Primavera Silenciosa (1962), de
Rachel Carson, e consolidada em uma série de conferéncias internacionais que, a
partir da década de 1970, colocaram a crise ambiental na pauta global. Eventos
como a Conferéncia de Estocolmo (1972) e a de Thilisi (1977) foram cruciais para
estruturar um campo de acdo pedagdgica voltado a conscientizacdo mundial.

No Brasil, esse movimento global ecoou de forma singular, sendo absorvido e
ressignificado em um contexto politico que oscilava entre a busca pelo
desenvolvimento econdmico e a pressdo por uma legislacdo ambiental protetiva.
Nessa vertente, importantes legislacdes, como a Politica Nacional de Meio Ambiente
(PNMA), criada em 1981, a Constituicdo Federal (1988) e, posteriormente, a Politica
Nacional de Educacédo Ambiental (PNEA), regulamentada em 1999, e atualizada em
2024, a partir de suas promulgacbes, constituiram-se como marcos legais
fundamentais para institucionalizar a EA como componente essencial e transversal
em toda a educagao nacional.

Entretanto, a mera insercdo da EA em documentos legais e curriculos nao
garante a efetividade de sua pratica. E nesse ponto que se insere a discuss&o sobre
a abordagem critica da EA, pois, enquanto vertentes conservacionistas e
pragmaticas, frequentemente, limitam-se a promover mudangas comportamentais
individuais ou indicam solucdes técnicas para os problemas, a EA Critica propde um
olhar mais profundo sobre tal questdo. Fundamentada em pensadores como Paulo
Freire, ela questiona as estruturas sociais, econémicas e politicas, que estdo na raiz
da crise socioambiental, propondo como objetivo ndo apenas informar, mas,
emancipar, formando cidaddos capazes de compreender as causas da injustica

ambiental e de atuar, coletivamente, na transformacéo da realidade.
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Nesse viés, ao longo dessa secdo, inicialmente, mapeamos a trajetéria
histérica e legal da EA, desde os movimentos globais, até sua concretizacdo na
legislacdo brasileira, sem omitir os recentes retrocessos e desafios impostos por
mudancas no cenario politico. Em seguida, abordamos o paradigma da EA Critica,
explorando seus fundamentos e suas estratégias pedagogicas, como a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e sua aplicagéo pratica, inclusive, em

contextos desafiadores e promissores, como os da Educacgéo Especial (EE).

1.1 GENESE E CONSOLIDACAO DA EDUCACAO AMBIENTAL: DOS
MOVIMENTOS GLOBAIS A LEGISLACAO BRASILEIRA

Antes mesmo das grandes conferéncias mundiais e dos movimentos sociais,
que discutiam acfes voltadas a EA, jA eram realizadas préaticas educativas e
pedagogicas em prol do que hoje se denomina EA. Nesse contexto, destaca-se a
contribuicdo da bidloga estadunidense Rachel Carson que, em 1962, publicou o livro
Primavera Silenciosa, denunciando os perigos dos pesticidas para os seres Vvivos,
para a saude humana e a natureza em geral.

Porém, o termo EA foi utilizado, pela primeira vez, apenas em 1965, em uma
conferéncia realizada na Gra-Bretanha, com a intencao de integrar a formacéo de
todas as pessoas (Reigota, 2014; Lelis; Marques, 2021; Holmer, 2020).

Ja em 1968, o Clube de Roma! publicou um relatério visionario, “Os Limites
do Crescimento”, alertando para a necessidade de frear o crescimento econdémico e
populacional e veiculando uma critica ao modelo vigente de desenvolvimento.

Em junho de 1972, foi realizada a Conferéncia de Estocolmo, na Suécia,
considerada a Primeira Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente Humano, na qual
foi abordada a problematica da poluicdo industrial. Segundo Dias (1998), esse
evento resultou na “Declaragcdo sobre o Ambiente Humano e no Plano de Acé&o
Mundial”’, que recomendava a formacdo de professores e a criagdo de novas

ferramentas pedagogicas para incluir a EA nos curriculos escolares.

1 Em abril de 1968 o economista e empresario da indUstria italiana, Aurélio Peccei, promoveu em
Roma um evento com 30 pesquisadores provenientes de dez diferentes paises, incluindo cientistas,
educadores e economistas, a fim de discutir o dilema da humanidade. Do encontro, surgiu o Clube de
Roma, uma organizacéo informal, que estabeleceu como finalidades: promover o entendimento de
componentes variados (econdémicos, politicos, ecolégicos) que formam o sistema global e chamar a
atencdo para uma nova maneira de entender e promover iniciativas e planos de acdo (Mota et al.,
2008, p. 12).
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Alguns meses apos o referido evento, em dezembro de 1972, foi criado,
também, o Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), ‘[...]
concebido para monitorar o estado do meio ambiente, subsidiar a formulacdo de
politicas baseadas na ciéncia e coordenar as respostas a desafios ambientais do
mundo” (ONU, 2026). E preciso destacar que paises como o Brasil, em processo
inicial de industrializacdo, ndo viam com bons olhos a proposta de frear o
desenvolvimento econémico (Lelis; Marques, 2021).

J4& em 1975, em Belgrado (Sérvia), ocorreu a elaboracdo da Carta de
Belgrado, produzida em um evento internacional, que reuniu especialistas de
diversas areas. Esse documento estabeleceu principios e orientacbes, que
integraram o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), criado em
1975, pela UNESCO, em parceria com o PNUMA, tendo como foco o
desenvolvimento de consciéncia, conhecimento, atitudes e habilidades voltadas para
uma ética ambiental global (Lelis; Marques, 2021).

Cerca de dois anos depois, em outubro de 1977, a UNESCO e o PNUMA
organizaram, em Thilisi (Geérgia), um dos eventos mais importantes para a
consolidacdo da EA no mundo, que ficou conhecido como Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental de Thilisi (Dias, 1998; Holmer, 2020;
Reigota, 2014).

Em 1983, a Organizacdo das NacOes Unidas criou a Comissao Mundial de
Meio Ambiente e Desenvolvimento, presidida pela primeira-ministra da Noruega, Gro
Harlem Brundtland, visando a discutir questdes ambientais e de desenvolvimento.

Em 1987, foi publicado o relatério “Nosso futuro comum?”, considerado um dos
documentos mais importantes da década de 1980, tratando de varios desafios que ja
precisavam ser enfrentados, na época, tais como: desenvolvimento sustentavel,
economia internacional, populagdo, seguranca alimentar, energia, industria,
urbanizacdo e mudancas institucionais (Dias, 1998).

Dez anos apos a Conferéncia de Thilisi, em 1987, foi realizado, em Moscou, o
Congresso Internacional da UNESCO-PNUMA, sobre Educacdo e Formacao
Ambiental, que discutiu avancos e estabeleceu estratégias para a década seguinte.
Dessa discusséo resultou o documento Estratégia Internacional de A¢do em Matéria
de Educacdo e Formacdo Ambiental para o Decénio de 1990, que destacou a
necessidade de incorporar 0o tema “‘meio ambiente’ em todas as etapas da

educacao, tanto em ambientes formais, quanto ndo formais (Trindade; Souza, 2016).
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No Brasil, em 1973, foi criada a Secretaria Especial de Meio Ambiente
(SEMA), primeira estrutura administrativa voltada a gestdo integrada do meio
ambiente, em nivel nacional, tendo como titular Paulo Nogueira Neto, considerado o
precursor do movimento ambientalista no Brasil (Dias, 1998). No mesmo ano, foi
criado o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), com a finalidade de
planejar e financiar a EE, em todos os niveis. Outras iniciativas, como protocolos
ambientais, grupos de trabalho, disciplinas voltadas ao meio ambiente, em cursos
superiores, projetos, seminarios e debates comecaram a ser promovidos pela
SEMA, em parceria com instituicdes, como a Fundacéo Brasileira para Conservacao
da Natureza (FBCN), o Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal (IBDF) e o
Ministério da Educacao (MEC).

Em 1981, foi sancionada a Lei n® 6.938, que instituiu a Politica Nacional de
Meio Ambiente (PNMA), tornando a EA obrigatéria em todos os niveis de ensino e
na comunidade (Dias, 1998).

Em 5 de outubro de 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal de 1988,
também conhecida como Constituicdo Cidad&, simbolizando o término do regime
militar (1964-1985), no Brasil, e o restabelecimento da democracia. Ela foi assinada
por Ulysses Guimardes, estabelecendo direitos fundamentais e liberdades civis
essenciais, fortalecendo, assim, o processo de redemocratizacao.

A Constituicdo Federal de 1988 representou um marco pioneiro ao dedicar um
capitulo inteiro ao meio ambiente. O artigo 225, da referida lei, assegura a todos os
cidaddos o direito a um ambiente equilibrado, essencial para uma vida saudavel. O
81°, do mesmo artigo, atribui ao Ministério Publico a obrigagdo de promover a EA em
todas as etapas de ensino, sem que ela se configure como disciplina especifica,
além de conscientizar a sociedade sobre a importancia da preservacao ambiental
(Oliveira et al., 2017). A Constituicdo de 1988 é considerada uma das mais
completas do mundo em relagédo a questdo ambiental (Brasil, 1998a) e € importante
saber que, apenas um ano apoés a sua publicacédo, Estados e Municipios revisaram
suas Constituicbes e Leis Organicas, incluindo capitulos dedicados ao meio
ambiente.

Outra importante acdo, em nosso pais, foi a criacdo do Instituto Brasileiro de
Meio Ambiente e Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), em 1989, como o6rgao
responsavel pela execucao das politicas nacionais de meio ambiente e pelo estimulo

a EA. Nesse mesmo ano, instituiu-se o Fundo Nacional de Meio Ambiente, destinado
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a apoiar projetos na area (Dias, 1998; Lelis; Marques, 2021).

Dez anos apos a criacao da Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), em
1991, a Portaria n°® 678, do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), determinou que
todos os sistemas de ensino incorporassem contetdos de EA em seus curriculos.

Ja em 1992, em cenario brasileiro, foi realizada a Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida como Rio-92, que
reuniu representantes de 178 paises. O evento resultou em documentos
fundamentais para a execucdo da EA, como a Agenda 21, a Carta Brasileira para a
Educacdo Ambiental e o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global. Nesse mesmo ano, foi criado o Ministério
do Meio Ambiente (MMA), com o proposito de formular e disseminar politicas
publicas voltadas ao desenvolvimento sustentavel.

De acordo com Lipai et al. (2007), ha poucos registros sobre a teméatica da EA
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9.394/96. As
referéncias existentes sao superficiais, ndo havendo um capitulo especifico
destinado ao tema, sendo que a EA aparece diluida em outros conteudos, de forma

ampla e pouco aprofundada. Os autores apresentam um exemplo dessa nocao:

O artigo 32, inciso I, estabelece, para o ensino fundamental, a exigéncia da
“compreensdo ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”. Ja o artigo 36,
§ 1°, dispde que os curriculos do ensino fundamental e médio “devem
abranger, obrigatoriamente, (...) o0 conhecimento do mundo fisico e natural e
da realidade social e politica, especialmente do Brasil” (Lipai et al., 2007, p.
25).

Em 1997, o Ministério da Educacéo (MEC) lancou, no Brasil, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), documento dividido em dez volumes, no qual o “meio
ambiente” foi incluido em um deles, como parte dos temas transversais da Educacao
Basica, considerados relevantes para todos os alunos. Observamos que a
abordagem ambiental, proposta no referido documento, tem como objetivo conduzir
os alunos a refletirem sobre os problemas que impactam suas vidas e comunidades,
buscando tornar o aprendizado mais significativo, ao estabelecer conexdes entre o
conteludo estudado e a realidade vivida. Nota-se que h& uma preocupacdo em
resgatar vinculos com o espaco de convivéncia e em promover mudancas de
comportamento (Brasil, 1998a). Todavia, verificamos que a EA néo foi apresentada

como disciplina especifica, mas desenvolvida de forma integrada, em diferentes
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componentes curriculares da Educacéo Basica.

Posteriormente, foram criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs),
que teve sua publicacdo orientada por modalidade e nivel de ensino, ou seja, em
etapas. No caso da Educagédo Infantil, suas DCNs foram aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), em 2009. Embora ndo possuam carater obrigatorio,
elas reafirmam, assim como os PCNs, que a EA deve ser abordada em todas as
areas do conhecimento, com o objetivo de promover uma compreensao integrada
sobre o meio ambiente e estimular a participacdo da sociedade em sua preservacao
(Branco; Royer; Branco, 2018).

Em 1999, foi sancionada a Lei n°® 9.795, que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), consolidando a EA como componente permanente e
essencial da educacao nacional, que deve estar presente em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, desde a Educacdao Infantil, até a pés-graduacéo, incluindo, a
Educacdo Profissional, a Educacdo de Jovens e Adultos, e em espacos nhao
escolares, compondo, dessa forma, a chamada educacéo formal e ndo formal, de
forma articulada.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), de 2001, reafirmou que a EA deve ser
tratada como tema transversal, conforme disposto na PNEA, de 1999, sendo
desenvolvida como préatica educativa integrada, continua e permanente (Brasil,
2001). Compreendemos, portanto, que a EA n&do se configura como disciplina
isolada, mas que ela integra diversas areas do conhecimento, ao longo de toda a
Educacao Basica.

Entre 26 de agosto e 4 de setembro de 2002, organizada pela ONU, foi
realizada, em Joanesburgo, Africa do Sul, a Cupula Mundial sobre o
Desenvolvimento Sustentavel, também conhecida como Rio+10, O evento reuniu
189 paises para avaliar o progresso e a efetivacdo das propostas apresentadas no
evento realizado, anteriormente, no Brasil, em 1992, conhecido como Rio-92, além
de se debater novas questées ambientais. E preciso ressaltar que houve resisténcia
por parte de alguns paises em assumir compromissos, alegando que determinadas
medidas de protecédo poderiam afetar sua producéo industrial e seu consumo, o que
impactaria, negativamente, no desenvolvimento econémico da nagéo (Moradillo; OKki,
2004).

Em 2004, a PNEA foi reorganizada com a proposta de tornar a EA uma

prioridade nacional, ampliando sua abordagem no contexto da educacgéo formal e
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nao formal. O enfoque passou a ser a sustentabilidade, promovendo maior interacao
entre as dimensdes ecologica, social, ética, cultural, econdmica, espacial e politica
(Lelis; Marques, 2021).

Conforme Moradillo e Oki (2004), a EA, no Brasil, enfrentou inUmeros
desafios para ser implantada em todos os niveis de ensino, tanto formal, quanto
informal, sendo que tais dificuldades podem ser associadas ao contexto politico e
econdmico vivido pelo pais, na década de 1990, marcado pelas imposi¢cdes do
neoliberalismo e pela pratica do Estado Minimo, caracterizados pela redugéo das
acOes estatais, em diversos setores da sociedade.

Vinte anos apods a Rio-92, de 20 a 22 de junho de 2012, novamente no Rio de
Janeiro, foi realizada a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Desenvolvimento
Sustentavel, conhecida como Rio+20. Com 53 paginas, foi aprovado um relatorio,
pelos 190 chefes de Estado, ou seus representantes, intitulado “O futuro que
gueremos”. De fato, a proposta do evento consistiu em analisar os avanc¢os obtidos e
discutir novos desafios relacionados ao desenvolvimento sustentavel. Conforme
Lelis e Marques (2021), o foco do encontro nao foi a EA em si, mas a utilizagéo da
educacdo como ferramenta de transformacéo social, destacando os objetivos que
podem ser alcancados por meio de sua pratica.

Ainda em 2012, foi publicada a Resolucdo n° 2, de 15 de junho, que instituiu
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) para a EA, estabelecendo a importancia
e a obrigatoriedade da EA em todas as etapas e modalidades da Educacéo Basica,
como também, no Ensino Superior, de forma integrada e interdisciplinar,
determinando que o0 tema fosse incorporado aos projetos institucionais e
pedagogicos (Brasil, 2012). As DCNs ressaltam o papel social da EA, que deve
compor a prépria estrutura da educacéo, fortalecendo o senso critico e responsavel
e incentivando a participacdo dos estudantes no contexto social (Lelis; Marques,
2021). Além disso, o documento estabelece uma conexdo entre os modelos de
producdo e consumo vigentes e a crise climatica, relacionando-os as estruturas
econOmicas e sociais, em consonancia com a abordagem critica da EA.

Entretanto, notamos, por meio de nossas pesquisas, que o fortalecimento da
EA, previsto nas novas diretrizes, que torna obrigatoria a insercdo do tema na
Educacdo Basica e Superior, ndo se manteve por muitos anos, pois, a Medida
Provisoria n°® 746, de 2016, criada pelo Governo Federal, sob a gestdo de Michel

Temer, e pelo entdo ministro da Educacdo, Mendonga Filho, retirou a
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obrigatoriedade dos conteudos de EA, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN). Essa acdo ocorreu em meio a mudancas de governo,
reestruturacdes ministeriais e alteragdes nas politicas educacionais, apds a saida da
presidenta Dilma Rousseff do poder. Como consequéncia, alteracbes e revogacoes
atingiram importantes programas e a EA sofreu prejuizos, no que se refere a sua
presenca nos curriculos escolares (Frizzo; Carvalho, 2018).

Verificamos, portanto, que houve uma omissédo da EA, tanto em programas,
como o Programa Mais Educacdo (PME), quanto em politicas publicas relevantes
para a educacdo brasileira. A respeito disso, Frizzo e Carvalho (2018, p. 119)

afirmam que:

O siléncio em relacdo a Educacao Ambiental (EA) nas politicas publicas
manifestou-se no Plano Nacional de Educa¢édo (PNE) de 2014 e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Em desacordo com as proposi¢cdes
resultantes dos encontros da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE)
anteriores, o PNE 2014-2024 n&o contemplou a temética da EA.

No que diz respeito a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?, trata-se de
um documento que serve como referencial nacional para a definicdo dos curriculos
de todas as redes de ensino, no Brasil, da Educacéo Infantil ao Ensino Médio.
Conforme o referido documento, devem ser incluidos nos curriculos e projetos
pedagogicos temas atuais, de relevancia, que impactam a vida humana, em
diferentes escalas: municipal, estadual e global. Entre eles esta a EA, prevista na Lei
n° 9.795/1999 (Brasil, 1999); no Parecer CNE/CP n° 14/2012 (Brasil, 2012) e na
Resolugdo CNE/CP n° 2/2012 (Brasil, 2012), de forma integrada e transversal, sendo
abordada nas habilidades dos componentes curriculares.

No sistema de ensino, a EA é reconhecida como componente ndo disciplinar
e transversal, existindo inUmeras barreiras para a sua aplicacdo, tanto no que se
refere a sua concretizagcdo nas escolas, quanto a esta tematica se tornar objeto de
estudo nos programas de formacdo docente. Uma das causas desses obstaculos € a
falta de preparo dos educadores, que, em geral, ndo possuem formacao adequada
para tratar do tema em toda sua complexidade, além da auséncia de condi¢cbes

minimas nas instituicdbes escolares, relacionadas a infraestrutura, ao material

2 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi publicada e homologada em datas distintas, levando
em conta as etapas de ensino: Na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, elas foram aprovadas
em 15 de dezembro de 2017, e homologadas e publicadas em 22 de dezembro de 2017. No Ensino
Médio, elas foram aprovadas em dezembro de 2018 e publicadas em 14 de dezembro de 2018
(Alves; Oliveira, 2022).
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didatico atualizado e ao suporte curricular, fatores que dificultam um ensino mais

significativo. A respeito desses desafios, Buss e Silva (2021, p. 10) apregoam que:

[...] a insuficiéncia no desenvolvimento de uma educag@o ambiental critica
estd em grande parte justificada na deficiéncia quanto a formacgdo dos
professores, tanto na formacéo inicial, quanto na continuada, como revelam
os dados desta pesquisa, corroborada por tantas outras. A insuficiéncia da
universidade publica, o curriculo historicamente fragmentado e resistente a
mudancas, e a presenca do interesse mercantil no curriculo sdo fatores que
dificultam a formacéo do professor emancipado, uma vez que a educacao
ambiental ndo é baseada na légica cartesiana, mas na dialética.

Complementando as ideias dos referidos autores, € importante apontar que a
escola e a populagcdo, isoladamente, ndo s&o capazes de promover uma
transformacao efetiva, uma vez que, outros agentes sociais também possuem
responsabilidades nesse processo, como 0S governos, as industrias e o préprio
modelo de producdo e consumo vigente (Branco; Royer; Branco, 2018).

Segundo a mesma referéncia, a BNCC (Brasil, 2018) orienta o trabalho
escolar com foco maior na sustentabilidade, conectada ao meio ambiente e a gestédo
dos recursos naturais. Contudo, eles indicam que o termo EA ndo aparece,
explicitamente, em tal documento, sendo apresentado apenas sob a forma de
habilidades e aprendizagens essenciais. O desfecho dessa abordagem, tanto na
BNCC, quanto em outras legislac6es educacionais relevantes, é sintetizado pelos

supracitados autores da seguinte maneira:

Em todos os documentos, a Educacao Ambiental (EA) prevalece como tema
transversal, sustentada pelo discurso de estimular novas praticas, valorizar
a relacdo entre o ser humano e a natureza e promover o debate sobre
sustentabilidade. Embora se reconheca o carater ndo disciplinar da EA,
torna-se evidente que sua efetivacdo nas escolas e na formacdo de
professores ainda € limitada. Persiste, assim, uma pratica que se distancia
da teoria, revelando a auséncia de apropriacdo do conhecimento esperado
e de condi¢cbes minimas para sua implementacdo (Branco; Royer; Branco,
2018, p. 200).

Na concepcao de Frizzo e Carvalho (2018), o termo EA acabou sendo
silenciado na BNCC, sendo substituido pela expressao “consciéncia socioambiental”,
indicada como conceito integrador, embora raramente seja mencionada. Em
consonancia com Branco, Royer e Branco (2018), € necessario estabelecer uma
politica ambiental de Estado, ndo apenas de governo, com carater de longo prazo,

capaz de romper com ac¢les temporéarias, descontinuas e fracassadas, além da
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criacdo de leis ambientais, que sejam, efetivamente, cumpridas e respeitadas por
todos os setores da sociedade.

A analise documental sobre EA, na EE, realizada por Royer e Neves (2021),
também evidenciou a ineficiéncia da legislacdo pertinente. As autoras afirmam que,
apesar de a Lei Federal n°® 9.795/1999 (Brasil, 1999) prever a insercao da tematica
ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino, e a Lei Estadual n°
17.505/2013 (Parana, 2013) determinar que todas as instituicdes de ensino formais,
inclusive, as de EE, incorporem a EA em seus Projetos Politicos Pedagogicos, tais
previsdes legais ndo se concretizam, na pratica. Como consequéncia disso, obtém-
se como resultado o silenciamento da EA, no ambito da legislacdo especifica,
voltada a EE.

Outro documento de repercussao nacional € o Decreto n°® 12.686, de 20 de
outubro de 2025, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva
(PNEEI) e criou a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva, tendo como
objetivos principais promover a equidade, garantir acessibilidade, combater o
capacitismo? e fortalecer a inclusdo de estudantes com deficiéncia e TEA.

Segundo Almeida (2025), em face da promulgacdo da referida legislacao,
alguns especialistas temem que possa ocorrer uma reducdo no papel das
instituicbes especializadas, fato que enfraqueceria o suporte a alunos com
necessidades complexas, além de se estabelecer a auséncia de garantia
orcamentdria, a indefinicdo do papel das escolas regulares, frente as instituicdes
especializadas e o déficit na formacédo docente. Nessa perspectiva, o Decreto n°
12.686 (Brasil, 2025) pode vir a se configurar apenas como um dispositivo de
legitimacdo do Estado, ndo colaborando, de fato, para alterar as condi¢bes
concretas de excluséo nas redes publicas.

Na sequéncia, no Quadro 1, apresentamos 0s principais marcos da EA, em
um recorte temporal, que se estende de 1962 a 2025, com o0 objetivo de
contextualizar os acontecimentos mais relevantes que contribuiram para a
incorporagcdo da EA ao cenario escolar, em ambito nacional, evidenciando sua

trajetdria historica, politica e pedagdgica.

3 O capacitismo é a ideia de que o corpo com deficiéncia vale menos, retirando a voz da pessoa. Sob
essa oOtica, acredita-se que o problema esta no corpo do individuo em razdo de sua patologia.
Portanto, devido a uma suposta “incapacidade”, seria necessaria sua reabilitacdo ou até mesmo
isolamento. Essa visdo sustenta que outros devem decidir por ela, ou que a propria pessoa deve se
superar para ser aceita pela sociedade (Dias, 2013; Mello, 2016).
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Quadro 1 - Marcos da Educacdo Ambiental de 1962 a 2025
Principais marcos da Educacdo Ambiental
1962 | Livro Primavera Silenciosa, de Rachel Carson.

1968 | Clube de Roma, Relatério Os Limites do Crescimento.

1972 | Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano - Estocolmo, Suécia.
1973 | Criacdo da Secretaria Especial de Meio Ambienta (SEMA).
1975 | A Carta de Belgrado, Sérvia.

1977 | Conferéncia de Thilisi, Geérgia.
1981 | Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei n.° 6.938/81.

1983 | Comissdo Mundial de Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), criada pela ONU.

1987 | Relatorio Nosso Futuro Comum.

1988 | Publicacdo da Constituicdo Federal.
1989 | Criagdo do Instituto Brasileiro de Meio Ambiente (IBAMA).
1991 | Portaria n° 678 do Ministério da Educagéo (MEC).

1992 | Conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Rio-92, Brasil.
1996 | Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB).

1997 | Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

1999 | Politica Nacional de Educag¢do Ambiental (PNEA).

2001 | Plano Nacional de Educacéo (PNE).

2002 | Cuapula Mundial sobre o Desenvolvimento Sustentavel — Johanesburgo, Africa.

2012 |Conferéncia das Nag¢8es Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel - Rio de Janeiro,
Brasil.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.
2016 | Medida Provisoria n°746.
2018 | Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
2025 | Decreto n.°12.686/2025 do Ministério da Educacao.
Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

Consoante Hochstetler (2021), a trajetéria das instituicbes voltadas as
guestdes climéticas, no Brasil, percorreu, aproximadamente, trés décadas, marcadas
por avancgos significativos, mas, também, por retrocessos consideraveis. Na década
de 1990, essa pauta esteve, fortemente, vinculada ao Ministério da Ciéncia e
Tecnologia (MCT). Porém, a partir de 2003, no governo de Luiz Inacio Lula da Silva
e com a atuacao da entdo ministra do Meio Ambiente, Marina Silva, novos rumos
foram tomados, destacando-se, dentre eles, a criagdo do Plano de Acéo para
Prevencédo e Controle do Desmatamento da Amazénia (PPCDAm), que, aliado a
outras iniciativas governamentais, resultou em uma reducdo de 76% no

desmatamento da AmazOnia, entre 2005 e 2012. Esse resultado foi relevante,



35

considerando que o desflorestamento é responsavel por grande parte da emissao de
gases de efeito estufa no Brasil.

Entretanto, setores do agronegécio, como a Frente Parlamentar da
Agropecuaria, conhecida como bancada ruralista, composta por um numero
expressivo de deputados federais, ndo consideravam tais avancos positivos para 0s
seus interesses econdmicos. Sendo assim, com grande poder de voto, esse grupo
exerceu forte pressdo contraria as politicas ambientais, que poderiam representar
prejuizos ao setor que lhes era de grande interesse.

Outras acdes também marcaram esse periodo, como a criacdo da Lei n°
12.187, de 29 de dezembro de 2009, conhecida como Lei Nacional de Mudanca do
Clima, que estabeleceu metas de reducédo de gases de efeito estufa e diretrizes
claras de atuacdo para diversos setores, como 0 da energia, da agricultura e da
industria, além de atribuir novas fungdes a instituicdes ja existentes (Hochstetler,
2021).

Nos ultimos anos, ap6s a implementacdo da BNCC (Brasil, 2018), a trajetoria
das politicas ambientais brasileiras sofreu mudancas significativas, ocorrendo um
amplo desmantelamento das medidas que tratavam do meio ambiente. Esse
processo foi intensificado durante o governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022),
gue adotou um discurso antiambiental e promoveu um controle estatal voltado a
atender interesses econdmicos especificos.

No Quadro 2, exibido a seguir, buscamos sintetizar as principais medidas
(antiambientais) implementadas pelo entdo presidente da republica, no periodo de
2019 a 2022,

Quadro 2 - Acbes relacionadas ao Meio Ambiente no Governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022

Temas centrais Caracterizagéo

Orgéios ambientais | Foi observado uma reducdo de verbas e perseguicdo e exoneracdo de
servidores pertencentes a esses 6rgaos.

Pauta ambiental Falta de propostas nessa area, ocorrendo, dessa forma, um esvaziamento
de politicas ambientais, no Brasil, sem a criacdo de novas politicas
ambientais tdo necessarias.

Transferéncia de | Transferéncia de competéncia e de poderes, ao substituir servidores
Competéncias publicos por servicos terceirizados privados e uma militarizacdo da
Amazonia.

Atuacéo infralegal | Diversos atos administrativos criados pelo executivo, que visavam a encobrir
acOes que gerassem judicializacdo, ou polémicas, na esfera publica.
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Reducéo da Extincdo e esvaziamento de colegiados participativos na tomada de
participagdo social | decisdes publicas; reducdo das responsabilidades do proprietario e produtor;
e responsabilidade | politicas ambientais sem transparéncia.

compartilhada

Fonte: Adaptado de Losekann e Paiva (2024).

E preciso destacar que, antes mesmo do governo de Jair Bolsonaro, ja se
podia perceber, no Brasil, uma preocupacdo latente em relacdo as politicas
ambientais e a outros diversos avancos conquistados na area, pois estes vinham
sendo, gradualmente, derrubados. Conforme Hochstetler (2021), no inicio do
governo de Dilma Rousseff (2011-2016), j& se podia observar um enfraquecimento
das politicas ambientais, que se intensificaram na gestdo de Michel Temer (2016-
2018), e se potencializaram no governo de Jair Bolsonaro. Decisfes tomadas em
2012, como a promulgacdo do Novo Cadigo Florestal, foram interpretadas, por
muitos ambientalistas como retrocessos. Esse periodo € denominado por
Hochstetler (2021), como de “desordem institucional e politica”, caracterizado por
cortes orcamentarios, reducdo da fiscalizacdo e outras fragilidades, anteriormente
apresentadas no Quadro 2. Esse processo de desmonte alterou a imagem do Brasil
frente as questdes ambientais, no cendrio internacional.

Retomando nossa discussdo sobre o cenario da EA, em 2024, a Lei n°
14.926, de 17 de julho (Brasil, 2024), alterou artigos da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) (Brasil, 1999), incluindo trés novos temas: mudancas
climéticas, crise da biodiversidade e riscos de desastres socioambientais. Esses
tépicos foram incorporados em razdo de sua relevancia mundial, diante dos
inUmeros eventos extremos registrados no planeta. A legislacdo determina que tais
temas sejam inseridos nos projetos institucionais e pedagogicos da Educacao
Béasica e da Educacédo Superior (Brasil, 2024).

No ano seguinte, em 8 de agosto de 2025, foi promulgada a Lei n° 15.190
(Brasil, 2025), denominada Lei Geral do Licenciamento Ambiental, que estabelece
diretrizes gerais para o licenciamento de atividades ou empreendimentos que
utilizam recursos ambientais. A nova lei flexibiliza procedimentos anteriormente mais
rigorosos, estipulando prazos menores para analise e concessao de licencas, além
de reduzir exigéncias em Estudos de Impacto Ambiental, substituidos, em muitos
casos, pela Lei de Adesdo e Compromisso (LAC). Tal flexibilizacdo € considerada,

por diversos especialistas, como um retrocesso nas politicas publicas ambientais
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(Brasil, 2025).

Em sintese, a trajetéria da EA, desde a primeira grande conferéncia mundial,
na década de 1970, até os documentos e agendas posteriores, reflete o equilibrio de
forcas, tensdes e consensos de cada época. Ademais, a transversalidade da
tematica, prevista nos PCNs, na PNEA e nas DCNEA exige uma abordagem
interdisciplinar. Porém, ja existem evidéncias de que esse objetivo perdeu forca com
a implantacdo da BNCC, que ndo destaca, de forma explicita, a presenca da EA,
transferindo a responsabilidade de sua efetivacdo para os sistemas estaduais e
municipais de ensino e para as proprias escolas (Grandisoli; Curvelo; Neiman,
2021).

Nesse caso, conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais, para a Educacgéo Bésica (Brasil, 2012), o PPP deve retratar a identidade da
unidade escolar, abrangendo tanto a Educacdo Béasica, em todas as suas etapas e
modalidades, quanto a Educacdo Especial, considerando que esta ultima atende
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Nesse sentido, € preciso lembrar que o atendimento desses individuos pode
ocorrer em salas de recursos multifuncionais, nas escolas regulares, ou em centros
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), da rede publica, ou de
instituicGes comunitarias, confessionais ou filantrépicas, sem fins lucrativos (Brasil,
2010). No PPP, a EA deve constar como tema transversal e transdisciplinar, ao

longo de todo o processo de ensino.

1.2 AEDUCACAO AMBIENTAL CRITICA COMO PARADIGMA EMANCIPATORIO

A EA ndo deve se restringir ao ensino de disciplinas especificas, mas, sim,
integrar-se a um processo pedagdgico interdisciplinar, que incentive o debate e o
compartilhamento de diferentes perspectivas, possibilitando que os individuos
construam suas proprias definicbes de “meio ambiente” e desenvolvam condi¢des
para enfrentar os desafios ambientais contemporaneos.

Nessa vertente, a compreensdo do termo “meio ambiente”, proposta por
Reigota (2014), vai muito além da ideia de natureza, em sua forma isolada, uma vez
que, para o autor, ele se constitui em um espaco fisico ou simbdlico, em que

natureza e sociedade se conectam, resultando em processos histéricos e politicos,
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gue influenciam tanto a paisagem, quanto as tecnologias e culturas humanas.

No que concerne a trajetoria da EA, no Brasil, ao analisa-la, foi possivel
identificar um campo de tensdes permanentes entre avancos legislativos voltados a
preservacao ambiental e resisténcias politicas e econdmicas. Embora marcos legais,
como a PNEA e a Constituicdo de 1988, tenham fortalecido o papel da EA no pais,
nossos estudos apontaram que, em tempos recentes, houve o “silenciamento” do
termo em documentos fundamentais, como a BNCC (2018), além do
desmantelamento de politicas publicas, em favor de interesses econdmicos, que
priorizam o lucro, em detrimento da sustentabilidade.

Conforme Oliveira et al. (2017), € fundamental demonstrar que a EA constitui
um direito constitucional indispensavel, que deve acompanhar a formacdo do
individuo desde as fases iniciais de sua escolarizacao, uma vez que a aprendizagem
e 0 conhecimento sobre essa tematica, na El, sdo especialmente relevantes, pois
essa etapa € crucial para a construcdo de valores e atitudes.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao reforca a importancia
desse trabalho, uma vez que, nessa idade, as criangas estdo descobrindo o mundo

e estdo abertas a novas construcdes, conforme descreve Brasil (1998b, p. 163):

O mundo em que as criangcas vivem constitui-se em um conjunto de
fendbmenos naturais e sociais indissociaveis, diante dos quais se mostram
curiosas e investigativas. Desde muito pequenas, pela interacdo com o meio
natural e social, aprendem sobre o mundo, formulando perguntas e
buscando respostas as suas indagac¢fes. Como integrantes de grupos
socioculturais singulares, vivenciam experiéncias e interagem em um
contexto permeado por conceitos, valores, ideais, objetos e representa¢cfes
sobre diversos temas presentes na vida cotidiana, construindo, assim, um
conjunto de conhecimentos sobre o mundo que as cerca.
Compreendemos, portanto, que, nessa etapa, o desenvolvimento integral da
crianga ocorre, em seus aspectos fisico, psiquico, cognitivo e social, caracterizando-
se como um periodo de intensa atividade, aprendizagens e descobertas. Nesse
contexto, Barros e Recena (2018) afirmam que a crianga busca, ativamente, o
conhecimento, principalmente, por meio das brincadeiras. Evidencia-se, entdo, que o
trabalho de conscientizacdo, na escola, pode transformar os jovens alunos em
agentes de mudanca, capazes de multiplicar conhecimentos e influenciar familias,
em relagdo a praticas sustentaveis, aprendidas no ambiente educacional.
Na conexao entre a EA e a EE, observamos a existéncia de alguns estudos

gue exploram esse contexto. Monteiro et al. (2025), por exemplo, realizaram uma
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revisdo de literatura que examinou a integracdo da EA na EE, identificando
estratégias pedagogicas e desafios enfrentados, com a analise evidenciando que
cinco dissertacbes revelaram a caréncia de formagéo especializada e escassez de
recursos didaticos. Porém, como contrapartida, os trabalhos também apontaram
praticas bem-sucedidas, com alunos com deficiéncia, centradas na acessibilidade e
na aprendizagem prética. Foi destacado pelos autores que essa articulacdo vai
muito além da esfera dos conteldos, exigindo uma transformacdo estrutural, que
envolva formacdo docente, suporte técnico e politicas publicas voltadas para uma
incluséo legitima.

E vélido citar o trabalho de Carvalho (2001), que aborda a pratica da EA
comportamentalista, concebendo a educagdo como meio de difundir conhecimentos
sobre 0 meio ambiente, especialmente, diante da crise ambiental que ameaca a vida
no planeta. Nessa perspectiva, a autora afirma que a educacdo deve assumir o
papel de induzir mudancas de habitos e comportamentos coerentes com a
preservacao dos recursos naturais. Ela destaca, também, o papel preponderante das
criancas, pois, devido ao fato de elas estarem vivenciando um periodo de pleno
desenvolvimento cognitivo, ocorre uma maior internalizacdo dessas atitudes e,
consequentemente, a adocdo de mudancas de habitos, que podem perdurar por
toda a vida. Contudo, segundo Carvalho (2001), nos adultos, pode ser observada
maior resisténcia a mudancas comportamentais, uma vez que muitos habitos
inadequados ja estdo consolidados.

Desse modo, é fundamental trabalhar, j& na Educacdo Infantil, mudancas
comportamentais relacionadas ao cuidado com a natureza, por meio de atividades
diversificadas, pois, dessa forma, as criangas podem desenvolver uma consciéncia
ambiental critica e adotar atitudes de preservacdo em todos os ambientes, desde o
espacgo escolar, até outros contextos. Além disso, € imprescindivel investir em uma
educagdo que promova 0 consumo responsavel e sustentavel dos recursos naturais
(Souza et al., 2018).

Embora existam diretrizes oficiais para a implementacdo da EA, nas escolas
especializadas, € preciso compreender como essas orientacbes devem ser
adequadas, para atender as especificidades dos alunos dessa modalidade de
ensino. Consoante Rodrigues (2019), estudos vém assegurando a necessidade de
adaptar atividades ao nivel cognitivo e as habilidades motoras dos alunos, no

sentido de que eles possam superar 0S obstaculos que possam surgir durante o
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processo de aprendizagem. Por outro lado, Monteiro et al. (2025) apontam que
existem evidéncias de que o uso de tecnologias assistivas* pode melhorar o acesso
desses estudantes aos conteudos ambientais.

Tendo em vista a ampla diversidade de discursos e praticas e a complexidade
das questdes socioambientais contemporaneas, torna-se prioridade o investimento
em uma formacdo docente que seja, simultaneamente, sensivel, pragmatica,
politicamente consciente e orientada para a acéo reflexiva. A respeito dessa
demanda, a autora canadense Lucie Sauvé (2005a), referéncia em EA, assegura o

seguinte:

Quando se aborda o campo da educacdo ambiental, podemos nos dar
conta de que apesar de sua preocupagdo comum com 0 meio ambiente e
do reconhecimento do papel central da educagdo para a melhoria da
relacdo com este Ultimo, os diferentes autores (pesquisadores, professores,
pedagogos, animadores, associacdes, organismos, etc.) adotam diferentes
discursos sobre a EA e propbem diversas maneiras de conceber e de
praticar a acdo educativa neste campo (Sauve, 2005a, p. 17).

No artigo “Educacédo Ambiental: possibilidades e limitacdes” (Sauvé, 2005b, p.
317), a supracitada autora atesta que “[...] 0 meio ambiente ndo é simplesmente um
objeto de estudo ou um tema a ser tratado entre tantos outros; nem que € algo a que
nos obriga um desenvolvimento que desejamos seja sustentavel’. Para Sauvé
(2005b, p. 317), “[...] a trama do meio ambiente é a trama da propria vida, ali onde se
encontram natureza e cultura; o meio ambiente é o cadinho em que se forjam nossa
identidade, nossas relagbes com 0s outros, nosso “ser-no-mundo”.

A citada autora forneceu um modelo Util para categorizar e compreender as
diferentes concepcdes e praticas da EA, compondo uma jornada de aprendizagem
consistente e oferecendo uma resposta estruturada ao desafio da formacéo na area.
Sendo assim, no Quadro 3, apresentamos uma sintese do trabalho da referida
autora, abordando 15 correntes ambientais, sendo que suas denominac¢des constam
na primeira coluna, do referido Quadro; e, na segunda, estdo registrados o0s

principais objetivos propostos por cada uma delas.

4 Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdao social
(CAT, 2007).
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Quadro 3 - Sintese das Correntes Ambientais propostas por Sauve (2005a)
CORRENTES OBJETIVOS DA EA

Naturalista Reconstruir uma ligacdo com a natureza; desenvolver uma sensibilidade

ambiental.

Conservacionista/ | Adotar comportamentos de conservacao; desenvolver habilidades relativas a

Recursista gestdo ambiental; preocupar-se com 0S recursos e sua preservacgao.

Resolutiva Desenvolver habilidades de resolucao de problemas (RP): do diagnéstico a

acéo; buscar solugBes para os problemas ambientais.

Sistémica Desenvolver o pensamento sistémico, abordando o meio ambiente como um

sistema complexo e interligado.

Cientifica Adquirir conhecimentos em ciéncias ambientais, desenvolver habilidades

relativas a experiéncia cientifica.

Humanista Conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em relacdo a ele;

desenvolver um sentimento de pertencimento.

Moral/ética Desenvolver um sistema ético e moral em relagdo ao meio ambiente.

Holistica Desenvolver as multiplas dimensdes de seu ser em interagdo com o conjunto

de dimensoes.

Biorregionalista | Desenvolver competéncias em ecodesenvolvimento comunitério, local ou

regional.
Préaxica Aprender em, para e pela a¢do; desenvolver competéncias de reflexao.
Critica Desconstruir as realidades socioambientais, visando a transformar o que

causa problemas.

Feminista Integrar os valores feministas a relagdo com o meio ambiente; reconhecer a

estreita ligagdo entre natureza e cultura; aclarar sua prépria cosmologia.

Etnografica Valorizar a dimenséo cultural de sua relacdo com o meio ambiente.

Ecoeducacéo Experimentar o meio ambiente para experimentar-se e formar-se em e pelo
meio ambiente; construir sua relacdo com o mundo, com outros seres que

ndo sejam humanos.

Sustentabilidade | Promover um desenvolvimento econdmico respeitoso dos aspectos sociais e

do meio ambiente; contribuir para esse desenvolvimento.

Fonte: Adaptado de Sauvé (2005a).

Apos discorrermos sobre algumas das principais correntes ambientais
sistematizadas por Sauvé (2005a), julgamos importante abordar, também, as
macrotendéncias ambientais de Layrargues e Lima (2014), para quem o campo da
EA apresenta multiplos aspectos, representados por diversas correntes politico-
pedagdgicas que, em muitos casos, estabelecem conexfes entre si. Conforme 0s
autores, uma das primeiras Vvertentes conhecidas defende a pratica

conservacionista, voltada ao conhecimento e ao cuidado com a natureza.
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Posteriormente, emergiram a vertente critica e a pragmatica. No Quadro 4,
sistematizamos as caracteristicas dessas trés macrotendéncias, que resumem a

classificagdo proposta pelos supracitados autores.

Quadro 4 - Caracterizacdo das macrotendéncias de EA, propostas por Layrargues e Lima (2014)

Corrente Caracteristicas

e Valoriza a dimenséo afetiva em relagédo a natureza;

e Alfabetizacao ecoldgica (comportamentos e valores de respeito ao meio
ambiente);

Conservacionista eOs temas prioritarios sdo biodiversidade, unidades de conservacéo,
biomas, ecoturismo e experiéncias agroecoldgicas;

e N&o questiona a estrutura social vigente;

o E limitada em seu potencial de transformag&o social.

e Decorre da hegemonia Neoliberal;

e Pauta marrom (problemas ambientais gerados pelas cidades e pelas
indUstrias);

e Mecanismo de compensacao para corrigir as imperfeicdes do sistema
produtivo baseado no consumismo, na obsolescéncia planejada e na
descartabilidade dos bens de consumo;

Pragmatica e Visdo reducionista do meio ambiente;

e Comportamentalista e individualista;

e Opera mudangas superficiais, tecnol6égicas e comportamentais;

e Omite os processos de desigualdade e injustica social, ou seja, auséncia
de reflexao critica.

eBusca de politizacdo do debate ambiental e enfrentamento das
desigualdades estruturais;

Critica e Revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a dominacédo do ser

humano e dos mecanismos de acumulacédo do capital;

e Foco na transformagédo social.

Fonte: Adaptado de Layrargues e Lima (2014).

Em relagdo a EA Critica, de acordo com Layrargues e Lima (2014), ela se
fundamenta na EA Popular, ancorada nas ideias de Paulo Freire, buscando
fortalecer e empoderar comunidades locais para a luta por seus direitos
socioambientais. Também conhecida como EA Emancipatéria ou Transformadora,

ela é concebida como ferramenta politica nos processos de gestdo ambiental, com
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praticas participativas, evidenciando que o0s problemas ambientais ndo sao
fendmenos isolados da natureza, mas, sim, questées sociais, que se manifestam no
meio ambiente. Essa perspectiva procura combater as causas estruturais dos
problemas ambientais, 0 que vai além da simples mudanca de comportamentos
individuais, proposta pelas vertentes conservacionista e pragmatica.

Conforme Freire (1996), a educacdo deve ser uma ferramenta de
questionamento das estruturas sociais, econdémicas e politicas, que sustentam
injusticas e contribuem para a crise socioambiental. Ainda segundo o autor, a
educacdo deve denunciar a crueldade do sistema capitalista e da ideologia
neoliberal, combatendo o discurso conformista de que “a realidade é assim mesmo”
e desmascarando a ideologia dominante.

Nesse viés, compreendemos que a pratica educativa deve partir da
experiéncia social dos alunos e do ambiente em que vivem, buscando incentivar o
guestionamento sobre as causas dos problemas socioambientais, entendidos como
resultados de escolhas politicas e econémicas, que precisam ser transformadas pela
luta popular. Tal pratica conduz os sujeitos a aceitacdo de sua responsabilidade
ética e a resisténcia contra as transgressées dos direitos humanos (Freire, 1996).

Ainda sobre a Educacdo Critica Emancipatéria, Sorrentino et al. (2005)
assinalam que esta corrente ndo se limita a informar sobre os problemas ambientais,
ela busca o reconhecimento das causas sociais, econémicas e politicas que 0s
originam. Nesse sentido, pode ser indicado que é dever do Estado alinhar-se a
sociedade civil na promoc¢édo de mudancas de conduta.

No Brasil, a consolidagdo dessa visdo critica e emancipatéria de EA ocorreu
por volta dos anos 2000, por meio de parcerias entre 0 Ministério da Educacao
(MEC), o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e a sociedade civil. Contudo, sua
concretizacdo depende, fortemente, da politica de governo vigente, pois sem
alinhamento institucional ndo ha continuidade das acfes. Ademais, para que a
pratica da EA seja efetiva, € imprescindivel a mobilizacdo de todos os setores da
sociedade, superando-se a ideia de que apenas a sua incorporacdo como disciplina
curricular é acédo suficiente.

De fato, no cotidiano escolar, a EA Critica deve ser desenvolvida por meio de
metodologias ativas, que elejam o aluno como protagonista de seu aprendizado.
Conforme Antunes (2020), os projetos de EA baseados em metodologias ativas

geram beneficios que vao além do desempenho académico, promovendo
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competéncias, tais como: autonomia decisoria, analise critica, gerenciamento e
cooperacao e o fortalecimento da capacidade dos estudantes de enfrentar desafios
e superar dificuldades.

Sobre esta questdo, de acordo com Loureiro (2005), os projetos de EA Critica
ndo devem se restringir a acfes isoladas de apenas alguns professores, ou
disciplinas, devendo, sim, ocorrer por meio do didlogo com estruturas maiores, que
vao além do chdo da escola. Para o autor, tais projetos devem estar inseridos no
PPP da instituicdo de ensino, de forma consistente, organizando as préticas
pedagdgicas de maneira integrada. Discorrendo sobre tal ideia, Loureiro (2005, p.
68) afirma que:

A Educacdo Ambiental (EA) Critica apresenta elevada complexidade em
sua compreensdo de natureza, sociedade, ser humano e educacédo. Exige
amplo transito entre diferentes campos do conhecimento, ciéncias sociais,
ciéncias naturais e filosofia, promovendo dialogos e construindo pontes de
saberes transdisciplinares. Essa perspectiva implica igualmente na
necessidade de estabelecer movimentos que articulem reflex6es e préticas
tanto em elementos micro  (curriculo, conteldos, atividades
extracurriculares, relacdo escola-comunidade, projeto politico-pedagégico
etc.) quanto em aspectos macro (politica educacional, politica de formacéo

de professores, relagdo educacao-trabalho-mercado, diretrizes curriculares
etc.), vinculando-os de forma integrada.

Admitir essa perspectiva implica reconhecer que, além do envolvimento em
atividades de EA, no ambito escolar, tais acdes devem promover mudancas
estruturais e politicas publicas mais amplas, que envolvam desde uma sdélida
formacdo de professores, até relacdes entre educacdo e mercado de trabalho.

Nesse cenario, a EA Critica, fundamentada na busca pela transformacédo
social e no enfrentamento das desigualdades estruturais, torna-se essencial como
pratica pedagoégica significativa, capaz de denunciar a crueldade do sistema
capitalista e da ideologia neoliberal, que transferem ao individuo a responsabilidade
pelos impactos ambientais das grandes corporagdes.

Observamos, entdo, que a EA Critica busca desenvolver uma consciéncia
critica nos cidaddos, para que este se mostre capaz de compreender as
consequéncias sociais, econdmicas e ambientais de suas acdes e de questionar
praticas que geram injusticas. Além disso, ela tem como objetivo promover uma
transformacado social, em direcdo a uma sociedade mais sustentavel. Enfatizamos
gue essa corrente de pensamento se apoia, teoricamente, na Pedagogia Critica de

Paulo Freire, tendo como objetivo denunciar as estruturas responsaveis pelas
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desigualdades e pela degradacdo ambiental. Seus fundamentos incluem a
interdisciplinaridade, a participacdo popular, o respeito a diversidade cultural e
biolégica e, sobretudo, a busca por justica ambiental (Layrargues; Lima, 2014).

Apesar do crescimento da adocdo da corrente da EA Critica, nos meios
académicos, em movimentos sociais e em Organizacbes Nao Governamentais
(ONGSs) engajadas, Layrargues e Lima (2014) apontam que a vertente predominante
é, atualmente, a Educacdo Pragmética. Contudo, é preciso salientar que essa
corrente apresenta como fragilidade a instrumentalizacdo da educacgéao, limitando-se
a inducdo de mudancas comportamentais, sem 0 questionamento do modelo
econdbmico e social vigente, o que compromete a busca por transformacdes mais
profundas na sociedade.

A seguir, na secado 2, tracamos um panorama da Educacdo Especial, no
Brasil, rastreando sua evolugcdo historica, retratando, ainda, o surgimento das
primeiras escolas especializadas. Além disso, examinamos a origem e a funcéo das
Associacbes de Pais e Mestres dos Excepcionais (APAE), e a relevancia dos
instrumentos curriculares, como o PPP e a PPC, na operacionalizagdo do ensino
especializado. A secdo destaca, ainda, a organizacdo das etapas de ensino das
Escolas de Educacao Basica, na modalidade especial, no estado do Parana, e a

aplicacao da Taxonomia de Bloom, na Educacéo Especial.
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2. O CAMPO DA EDUCACAO ESPECIAL E SEUS INSTRUMENTOS
CURRICULARES

A Educacdo Especial, enquanto campo de conhecimento e pratica
pedagdgica, ndo se constituiu de um conceito estatico, mas, sim, ela se originou de
uma construcao histérica e social. No Brasil, sua trajetéria foi marcada por profundas
transformacdes, passando de um paradigma de exclusdo e segregacdo para a
busca da inclusdo. Esse percurso foi longo e permeado por concepcbes que
refletiam os valores de cada época, desde o assistencialismo caritativo e o modelo
médico-clinico, até os atuais debates sobre a garantia de direitos e a construcéo de
um sistema educacional verdadeiramente voltado para todos.

Nesta secdo, procuramos mapear essa trajetéria, entdo, com fins didaticos, o
texto foi organizado em trés topicos de discussao:

1. Percurso histérico — reconstrucdo do tema, desde os tempos de
exclusédo e invisibilidade, até a consolidacdo do ideal de inclusdo, com a analise da
influéncia de marcos legais, como as Constituicdes e a LDBEN.

2. Estrutura e funcionamento das APAEs — instituicbes que surgiram para
suprir lacunas do Estado e se tornaram pilares no atendimento educacional
especializado.

3. Instrumentos  curriculares — analise das ferramentas que
operacionalizam a pratica pedagogica, nessas instituicbes, com destaque para a
elaboracdo da PPC e para o papel da Taxonomia de Bloom, como recurso essencial
no planejamento e na avaliacdo de objetivos de aprendizagem, considerando a

singularidade de cada estudante.

2.1 PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: DA
EXCLUSAO A INCLUSAO

Os registros historicos sobre o tratamento destinado as pessoas com
deficiéncia revelam praticas desumanas, desde a Antiguidade, quando perseguicéo,
castigo, abandono e até eliminacdo eram comuns para individuos que apresentavam
condi¢cdes atipicas. Na Idade Média, embora tenha havido uma mudanca de
concepgao, predominou uma relagdo marcada pela caridade e pelos castigos, o que

fez com que este periodo ficasse conhecido como “fase da exclusédo” (Silva Neto et
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al., 2018).

Com o avanco das ciéncias, na ldade Moderna, sobretudo da medicina,
surgiu um maior interesse pela pessoa com deficiéncia, com foco em sua
socializagdo e educacao. Contudo, persistia a institucionalizacdo e o atendimento
assistencialista, voltado mais para terapias, alimentacdo e abrigo, do que para a
educacdo, propriamente dita. Esse modelo se caracterizava como médico-
pedagdgico, voltado, principalmente, para criancas com deficiéncia mental,
caracterizando-se, historicamente, pelo menosprezo social (Mazzotta, 2005).

No contexto do Brasil, em meados do século XIX, no Rio de Janeiro, foi criado
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), acontecimento que ficou registrado
como marco importante para aquela época. Atualmente, a referida instituicao
funciona como Instituto Benjamin Constant. Em 1857, também foi criado o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES).
As citadas entidades foram fundadas por Dom Pedro Il

Apesar de sua relevancia historica, essas instituicdes tinham como funcéo
principal fornecer abrigo, terapia e assisténcia, refletindo paradigmas médico-
reabilitadores e filantrépicos, ndo sendo aplicada nenhuma pratica educacional
inclusiva, como se busca, atualmente (Rogalski, 2010; Silva; Nogueira, 2024). Além
disso, o atendimento era restrito a cegos e surdos, desconsiderando outras
deficiéncias (Mazzotta, 2005; Jannuzzi, 2004). Cabe destacar que a primeira
Constituicao Brasileira, promulgada em 1824, negava a esse publico direitos civis e
politicos.

Para Jannuzzi (2004), até a década de 1930, prevalecia, no Brasil, a
concepcao medico-pedagogica de atendimento as pessoas com deficiéncia,
fortemente influenciada pelas teorias sensorialistas francesas, que eram
consideradas segregadoras, pois enfatizavam as causas neuroldgicas, fisicas e
mentais da deficiéncia, ao invés de propor praticas educacionais inclusivas. Nesse

sentido, a mesma autora afirma que:

De modo geral, até a década de 1930 prevalecia o enfoque na deficiéncia
em si, isto &, naquilo que faltava, na lesdo. Nos primérdios da colonizacao
brasileira, em uma organizacdo baseada no capitalismo mercantil que
explorava principalmente produtos nativos para comercializacdo na Europa,
as pessoas com deficiéncia eram frequentemente abandonadas as
intempéries, por descrenca em suas possibilidades de desenvolvimento, ou
em razdo das diversas situacdes de miséria. Esse procedimento também
era comum em relacdo a individuos “normais” considerados indesejados.
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Outra pratica recorrente era o recolhimento dos deficientes nas Santas
Casas, existentes desde o século XVI. Houve, inclusive, ordenacdes
imperiais nesse sentido. Predominava, portanto, a preocupacédo em oferecer
abrigo e alimentacéo, e ndo educacéo ou inclusdo (Jannuzzi, 2004, p. 11).

Ainda a partir da década de 1930, a educacao passou a ser marcada pelas
teorias de aprendizagem psicolégicas, em uma concepcdo denominada
psicopedagdgica, atribuindo maior importdncia aos métodos de ensino. Nesse
periodo, difundiu-se o uso de testes de Quociente de Inteligéncia (QI) e surgiram as
classes especiais, tanto dentro das escolas comuns, quanto em instituicoes
separadas (Jannuzzi, 2004).

No Brasil, as classes especiais foram estabelecidas, de maneira organizada,
no final do século XIX, e se firmaram na primeira metade do século XX, com carater
segregacionista, sem oferecer ensino adaptado as necessidades dos educandos
com deficiéncia, funcionando como dispositivos de contencado social. O objetivo era
retirar esses individuos da convivéncia publica, a fim de proteger os interesses da
elite burguesa da época. Essa acdo, mesmo de forma indireta, promovia a
marginalizagdo desses alunos.

Como observa Chaves (1977 apud Karagiannis et al, 1999, p. 38), as classes
especiais “[...] ndo surgiram por razdes humanitarias, mas porque essas criancas
eram indesejadas na sala de aula da escola publica regular”. Os alunos eram
classificados como “anormais completos” ou “incompletos” e recebiam atendimento
de médicos e pedagogos, conforme essa categorizacao.

E importante ressaltar que o modelo de educacdo das pessoas com
deficiéncia reflete, diretamente, a percepcdo da sociedade sobre a questdo da
diversidade, em cada momento histérico, transitando de modelos de excluséo para a
inclusdo social e educacional. A maneira como essas pessoas foram instruidas, ou
desprovidas de instrugéo, ao longo do tempo, evidencia como a sociedade adaptou
suas praticas educacionais, em conformidade com as crencas religiosas, cientificas
e politicas de cada periodo (Koide, 2025).

Sendo assim, na trajetoria da Educacdo Especial, foi possivel identificar
quatro visOes distintas sobre o sujeito da Educacdo Especial: de exclusdo, de
segregacdo, de integracdo e de inclusdo, conforme ilustramos na Figura 1,

apresentada a seguir.
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Figura 1 - Representacao das praticas de exclusao, segregacéo, integracao e incluséao
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Fonte: Filosofia Hoje, 2016.

Pela andlise da Figura 1, observamos que o primeiro momento, denominado
exclusao, caracterizou-se pela negacao total do acesso de pessoas com deficiéncia
ao ambiente educacional. Posteriormente, veio a fase da segregacdo, promovendo o
atendimento em classes e escolas especiais, separando o0s individuos com
deficiéncia dos demais alunos. A terceira fase, da integracdo, inseriu esses
estudantes no mesmo ambiente escolar, mas sob a condi¢do de que se adaptassem
ao sistema vigente, sem que a escola se modificasse para recebé-los. Por fim,
consolidou-se o paradigma da inclusdo, no qual alunos com e sem deficiéncia
devem conviver em um mesmo espaco, que deve ser adaptado para garantir uma
educacéo de qualidade para todos.

Com a promulgacdo da LDB n° 4.024/1961, introduziu-se a nogao de que 0s
“excepcionais” deveriam, preferencialmente, ser integrados ao sistema educacional
geral (Brasil, 1961). Entretanto, essa integracdo ocorreu de forma limitada, pois
cabia ao individuo adaptar-se a escola, sem que houvesse modificagées estruturais
no curriculo ou nas praticas pedagogicas.

Ja a LDB n° 5.692/1971 trouxe em seu texto um tratamento especial aos
excepcionais, termo usado na época para se referir a pessoas com deficiéncia. O

artigo 9, da referida legislacao estabelece que:

[...] os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
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superdotados deverdo receber tratamento especial, consoante as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo (Brasil, 1971, Art. 99).
Verificamos que ndo havia especificacdo sobre os tipos de deficiéncia a
serem atendidas, nem sobre como seria realizado esse tratamento. Nesse periodo, a
educacao para pessoas com deficiéncia era direcionada para formar cidadaos aptos
para o trabalho, com esses individuos sendo vistos como parte de um estoque de
recursos humanos, capacitado para contribuir com o desenvolvimento econémico
brasileiro. Essa concepc¢éo estava alinhada a teoria do capital humano (Jannuzzi,
2004; Kassar, 2011).
Por influéncia internacional, a ideia de integracdo, difundida na década de
1980, no Brasil, era conduzida a partir do principio da normalizacdo, que buscava
proporcionar as pessoas, com deficiéncia, condi¢cdes de vida e rotina que fossem
mais préximas daquelas vivenciadas pela sociedade, em geral (Miranda, 2008).

Sobre essa questdo, Sassaki (1997, p. 31) aponta que:

A ideia de integracdo surgiu como contraponto a pratica de exclusdo social
a que as pessoas com deficiéncia foram submetidas por varios séculos. A
exclusdo ocorria em seu sentido total, ou seja, individuos com deficiéncia
eram afastados da sociedade em qualquer atividade, pois eram
considerados invalidos, sem utilidade social e incapazes para o trabalho.
Essas caracteristicas eram atribuidas indistintamente a todos que
apresentassem algum tipo de deficiéncia.

Todavia, essa integracdo nao implicava mudancas substanciais no ambiente
escolar, sendo esperado que o aluno se adaptasse as normas e rotinas ja
estabelecidas, sem que a escola promovesse adequacbes curriculares ou
estruturais. Dessa forma, buscava-se proporcionar 0 convivio entre pessoas com e
sem deficiéncia, sem que a escola se modificasse para recebé-los (Mantoan, 2011;
Miranda, 2008; Silva Neto et al., 2018).

De acordo com Sassaki (1997), os primordios da integragdo surgiram, no
Brasil, entre as décadas de 1950 e 1960, partindo da ideia de levar a pessoa com
deficiéncia para dentro dos sistemas educacionais comuns. Alinhada a ideia do
autor, a Constituicdo Federal de 1988 instituiu marcos legais relevantes,
reconhecendo a educacgéo como direito de todos e estabelecendo que os educandos
com esse perfil deveriam ser atendidos, preferencialmente, na rede regular de
ensino, de forma gratuita e em igualdade de condicfes, além de tornar obrigatério o

Ensino Fundamental (Brasil, 1988, p. 66).
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Apesar das acOes buscando a integracdo dos alunos com deficiéncia, a
mudanca estrutural da escola ndo foi considerada e a responsabilizacdo pela
adaptacao recaia sobre o proprio individuo, que deveria se adequar a um sistema
gue ndo havia sido planejado e nem estruturado para ele, mas, sim, para alunos
sem deficiéncia.

De fato, a escola passou a ser responsavel pelo acolhimento da diversidade
de alunos, rompendo com o paradigma anterior, quando foi sancionada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), que
incorporou a EE como modalidade transversal, perpassando todos os niveis de
ensino, da Educacéao Infantil ao Ensino Superior, incluindo, a Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), garantindo o acesso de estudantes com deficiéncia as classes
comuns do ensino regular (Brasil, 1996). Complementando tal documento, a
Resolucdo n° 02/2001, que estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica, assegurou suporte de atendimento educacional
especializado, dentro da escola regular, em todas as etapas de ensino (Brasil,
2001).

Em face do contexto apresentado, € possivel constatar que o modelo social
de deficiéncia representa uma mudanca de perspectiva, ao redefinir a deficiéncia
nao mais como um “problema médico” ou uma “anormalidade”, mas como uma
experiéncia de opressao e desvantagem social. Esse modelo sustenta que a
deficiéncia resulta da interagcdo entre um corpo com impedimentos e ambientes
repletos de barreiras e que a garantia de igualdade ndo se resume a oferta de
servicos meédicos, mas a eliminagdo dessas barreiras e a construgdo de ambientes
acessiveis (Diniz; Barbosa; Santos, 2009).

Compreendemos, portanto, que a inclusdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade consiste no ato de remover empecilhos sociais, atitudinais e ambientais,
que dificultam sua participagdo plena. Esse processo ocorre por meio do
acolhimento desses individuos e é resultante de politicas publicas e educacionais,
gue oferecam suporte e promovam uma reforma social. A inclusdo €, portanto, um
ato de justica social, que garante a essas pessoas o direito de ocuparem escolas
comuns, mercados de trabalho e espacos de lazer, exercendo sua autonomia e
decidindo sobre seus proprios caminhos.

Ainda que a histéria da EE, no Brasil, seja marcada por etapas distintas, a

realidade atual, observada tanto nas escolas, quanto na sociedade, demonstra que
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as gquatro situacdes (exclusédo, segregacao, integracdo e inclusdo) coexistem e
prevalecem de forma simultanea. Comprovamos tal afirmac&o, quando verificamos
que, mesmo amparados por leis, que asseguram o paradigma da inclusao e que
defendem a adaptacdo integral da escola para acolher a todos, ainda
testemunhamos préaticas de exclusdo, podendo ser mencionado o exemplo de
guando barreiras arquitetdnicas impedem o acesso fisico de uma crianca a escola.

No caso da segregacéo, ela persiste quando existem espacos isolados, que
privam o aluno do convivio com a diversidade, como ocorre em instituigcBes voltadas,
exclusivamente, para determinadas deficiéncias.

Em relacdo ao processo de integracdo, ele se mostra ineficiente quando
observamos que alunos com necessidades educacionais especiais estdo presentes
na sala de aula regular, mas, permanecem “ilhados”, sem atividades adaptadas, ou
sem a devida compreensdo do conteudo, sendo obrigados a se ajustarem sozinhos
a um sistema que nao foi estruturado para acolhé-los.

E importante, nesse momento, esclarecer alguns pontos em relagcdo a
Educacéo Especial e a Educacgéo Inclusiva, uma vez que abordamos ambas nessa
subsecdo, e como é notdrio que existe uma certa confusdo em relacdo a utilizacéo
dos dois termos, optamos por apresentar o Quadro 5, estabelecendo aproximacdes
e convergéncias entre elas. Enfatizamos que, para a presente investigacdo, Nnosso

foco estara na EE.

Quadro 5 - AproximacgBes e Convergéncias entre Educacdo Especial e Educagéo Inclusiva

EDUCACAO ESPECIAL

EDUCACAO INCLUSIVA

Prover condi¢cfes de acesso, participagéo
e aprendizagem, no ensino regular.

Acesso para estudantes com deficiéncia a
educacéo inclusiva, em suas comunidades locais.

Garantir a transversalidade das acfes da
Educacao Especial, no ensino regular.

Ressignificacdo da educacao escolar, garantindo o
sucesso para a aprendizagem de todos os alunos.

Fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagdgicos, que eliminem as
barreiras no processo de ensino e
aprendizagem.

Buscar adaptacdes curriculares, que entendam as
necessidades e  expectativas do  aluno,
assegurando uma educacdo de qualidade para
todos.

Assegurar condi¢Bes para a continuidade
de estudos nos demais niveis de ensino.

Provisdo de recursos de todas as instancias
governamentais e de iniciativa privada, a fim de
garantir 0 sucesso e a permanéncia de todos na
escola.

Adequacdo arquitetbnica de
escolares para acessibilidade.

prédios

O rompimento de barreiras arquitetdnicas e
principalmente atitudinais.

Formacdo continuada de professores
para o atendimento  educacional
especializado.

Formacdo continuada para o professor, com
previsdo e provisao de recursos necessarios a sua
capacitacao.
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Implantacdo de Salas de Recursos | Garantia de um Projeto Pedagdgico que possibilite
Multifuncionais. Elas sdo ambientes | resgatar a cidadania e o direito de aluno,
dotados de equipamentos, mobiliarios e | possibilitando a construcéo de seu projeto de vida.

materiais didaticos e pedagdégicos para a
oferta do atendimento educacional | Capacitar a escola para atender a todos os alunos.
especializado.

Garantia de apoio e servigos.
Fonte: Noronha e Pinto (2026).

Complementando os dados registrados no Quadro 5, mencionamos o artigo
“Inclusao social, educacgao inclusiva e educacao especial: enlaces e desenlaces”, de
Camargo (2017), para explicitar alguns pontos, pois, muitas vezes, 0s termos
Incluséo social, Educacéao inclusiva e Educacao especial sao utilizados de forma
equivocada. Dessa forma, referenciamos o citado autor, buscando estabelecer
algumas distincdes entre eles, no que diz respeito a sua conceituacdo e area de
atuacao.

O primeiro deles (Inclusdo Social) se refere a um paradigma, que vai muito
além do contexto escolar e que se aplica aos diversos espacos fisicos, sendo
utilizado o conceito de Desenho Universal para criar ambientes, produtos e servicos
destinados a todos, sem necessidade de adaptacdes pontuais. O segundo termo
(Educacéo Inclusival) indica uma proposta de reestruturacéo do ensino, para que ele
se torne um espaco democratico, capaz de acolher a todos os estudantes, ndo
apenas aos alunos com deficiéncia, mas, também, os excluidos dos processos
educacionais, como negros, indigenas, e pessoas de diferentes géneros e
orientagfes sexuais. E, por ultimo, o autor discorre sobre a EE, definindo-a como
uma modalidade de ensino, especifica para um determinado publico, que séo os
estudantes com deficiéncia visual, auditiva, fisica e intelectual, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades, ou superdotacéo, oferecendo suporte técnico e
pedagogico especifico, e necessario, para que esse publico tenha acesso efetivo ao
curriculo comum.

Considerando o contexto apresentado nesse trabalho, argumentamos que,
com a democratizagdo do ensino e o avanco do conceito de inclusdo, juntamente
com a universalizacdo do acesso a educacéo, ficou claro que era preciso repensar a
exclusao e criar um ambiente que realmente representasse o desejo de “‘uma escola
para todos”. Nessa perspectiva, a EE e o atendimento educacional especializado
surgiram como instrumentos essenciais para assegurar 0 acesso € 0 pProgresso

educacional de pessoas que necessitam de apoio especifico.
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Compreendemos, portanto, que na busca de transformar o sistema
educacional para que todos os alunos aprendam juntos, o processo de incluséo se
materializa por meio do atendimento a esse publico com cronograma especifico,
estabelecendo uma ponte entre o atendimento educacional oferecido ao educando,
tanto na escola de modalidade especial, quanto na rede regular, durante a etapa da
Educacdo Infantil. Essa articulacdo assegura que o0 processo educativo seja
complementar, ampliando as oportunidades de aprendizagem e favorecendo a
permanéncia e participagéo da crianga em diferentes contextos escolares.

Dando continuidade a nossa discussdo, na subsecdo 2.2, abordamos o
surgimento das escolas especializadas para o atendimento das pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao.

2.2 O SURGIMENTO DAS ESCOLAS ESPECIALIZADAS

A trajetdria do atendimento a pessoa com deficiéncia, no Brasil, parte de uma
perspectiva inicial de invisibilidade, evoluindo para abordagens marcadas pela
medicina, pela psicologia e, posteriormente, pela pedagogia. As iniciativas surgiram
de forma isolada, até se consolidarem em politicas nacionais mais elaboradas.

Ainda no periodo colonial, foram criadas as primeiras instituicbes escolares,
voltadas a criangas com deficiéncia, sendo que uma delas estava localizada em Sé&o
Paulo, e ficou conhecida como Irmandade da Santa Casa de Misericérdia,
direcionada, especialmente, a pessoas com deficiéncia fisica.

Mazzotta (2005) afirma que, até o século XVIII, as no¢cdes sobre deficiéncia
estavam ligadas ao misticismo e ao ocultismo, sem base cientifica. Posteriormente,
com a influéncia da religido e, mais tarde, como fruto de estudos técnicos e
cientificos, o atendimento passou da inexisténcia completa para a organizacdo de
servigos especializados, ainda fortemente vinculados ao modelo médico-pedagogico.

No periodo imperial, surgiram instituicées voltadas ao atendimento de cegos e
surdos, em um contexto em que a Constituicdo de 1824 privava os “incapacitados”
de direitos politicos. As instituicdes fundadas neste momento, como o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (1854) e o Instituto dos Surdos-Mudos (1857) eram
mantidas, financeiramente, pelo governo central. Apenas no final do século XIX

foram criadas instituicbes voltadas as pessoas com deficiéncia mental - o Hospital
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Juliano Moreira, em Salvador (1874), e a Escola México, no Rio de Janeiro (1887) -
ambas sob administracao estatal (Jannuzzi, 1985).

Com o advento da Republica e o avan¢o da industrializacdo, a necessidade
de saber ler, escrever e contar para ocupar novos postos de trabalho urbano
impulsionou mudancas, na chamada “educagao emendativa” (termo utilizado para a
Educacao Especial). O numero de instituicGes especializadas aumentou no Rio de
Janeiro, em S&o Paulo e Pernambuco, na Bahia, no Amazonas e no Rio Grande do
Sul, sendo que, a partir dai a educacdo da pessoa com deficiéncia comecgou a
ganhar visibilidade, em um movimento social mais amplo, que buscava solu¢des
“cientificas” para os problemas nacionais. Profissionais de diversas areas, como
médicos e psicélogos, passaram a se dedicar ao tema (Jannuzzi, 1985).

Com o inicio do periodo republicano, ocorreu a descentralizagdo do ensino e
os Estados passaram a ser responsaveis pela criacdo e pelo custeio de novas
instituicdes, recebendo verbas, diretamente, para esse fim. Paralelamente, outras
instituicbes foram criadas e mantidas por iniciativa privada, entidades filantrépicas,
irmandades, congregacoes religiosas e pela sociedade civil organizada.

Entre 1920 e 1936, o atendimento ocorreu em duas vertentes principais: a
meédico-pedagdgica, que considerava a escola como espaco de tratamento clinico,
dependente do diagndéstico médico; e a psicopedagdgica, que, embora né&o
ignorasse a medicina, colocava maior énfase nos processos psicolégicos do aluno.

De acordo com Mazzotta (2005), até 1950, o cenéario da EE, no Brasil, era
composto por diferentes tipos de escolas. Um levantamento das instituicdes
destinadas a educacdo de criancas com deficiéncia revelou uma evolugédo, que
partiu de iniciativas isoladas, voltadas as pessoas com deficiéncia fisica e sensoriais,
até chegar a estruturacdo de sistemas médico-pedagdgicos, voltados a deficiéncia
mental.

Nesse periodo, a classe médica demonstrava interesse pela aplicacdo da
pedagogia, buscando sistematizar conhecimentos que promovessem 0 convivio
social, por meio da formacdo de habitos de higiene, alimentacdo e vestuario,
superando tratamentos meramente quimicos ou drasticos. Enquanto familias ricas
pagavam por tratamentos privados, os pobres dependiam de instituicbes de
caridade. Foi possivel verificar que o governo, de forma lenta e timida, comecou a

criar escolas dentro de hospitais e junto ao ensino regular.
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No Quadro 6, que sera exibido a seguir, apresentamos um levantamento das
principais instituicdes voltadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia, no
Brasil, englobando o periodo que iniciou em 1600 e terminou em 1973, 0 nome da
instituicdo, sua localizac&o e o tipo de publico atendido.

Quadro 6 - InstituicBes Especializadas em Educacdo Especial no Brasil

Ano Instituicéo Local Publico atendido

1600 | Santa Casa de MisericOrdia Séao Paulo Pessoas com deficiéncia
fisica.

1854 | Imperial Instituto dos Meninos Cegos Rio de Janeiro Pessoas com deficiéncia
visual.

1856 | Instituto dos Surdos-Mudos Rio de Janeiro Surdos.

1874 | Hospital Juliano Moreira Salvador Pessoas com deficiéncia
mental.

1874 | Asilo Sdo Joao de Deus Bahia Alienados.

1887 | Escola México Rio de Janeiro Pessoas com deficiéncia
mental e outros.

1903 | Pavilhdo Bourneville Rio de Janeiro Criancas “anormais”.

1904 | Laboratério de Psicologia Experimental | S&do Paulo Estudo e triagem.

de Amparo
11911 | Classes Especiais Séao Paulo Criangas com dificuldades.
1912 | Laboratério da Escola Normal Caetano | S&o Paulo Estudo e triagem.
de Campos

1915 | Classe Especial Norberto Souza Pinto Campinas Eternos repetentes.

1921 | Pavilhdo do Hospicio de Juqueri Séo Paulo Pessoas com deficiéncia
mental.

1925 | Escola para Anormais Recife Pessoas com deficiéncia
mental.

1925 | Escola Estadual Sao Rafael Minas Gerais Ensino de cegos.

1926 | Instituto Pestalozzi Canoas, RS Pessoas com deficiéncia
mental

1928 | Instituto de Cegos Padre Chico Séo Paulo Pessoas com deficiéncia
visual.

1929 | Escola Pacheco e Silva Séo Paulo Patologias mentais graves.

1929 | Instituto Santa Terezinha Sao Paulo Pessoas com deficiéncia
auditiva.

1929 | Instituto de Psicologia e Psiquiatria Recife Saude mental.

1931 | Classes Homogéneas Belo Horizonte Criancas com atraso ou
anomalias.

1932 | Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais | Belo Horizonte Pessoas com deficiéncia.

1933 | Escola Primaria José de Andrade Sao Paulo Pessoas com deficiéncia
mental.

1935 | Instituto Pestalozzi Belo Horizonte Pessoas com deficiéncia

1935 | Instituto de Cegos Pernambuco Pessoas com deficiéncia
visual.

1936 | Instituto de Cegos da Bahia Salvador Pessoas com deficiéncia
visual.

1936 |Fundacdo Dona Paulina de Souza | S&o Paulo Pessoas com deficiéncia
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Queiroz mental.
1940 | Instituto S&o Rafael Taubaté Pessoas com deficiéncia
visual.
1941 | Escola Especial Ulisses Pernambucano | Recife Pessoas com deficiéncia
mental.
1941 | Instituto Santa Luzia Canoas, RS Pessoas com deficiéncia
mental.
1943 | Lar-Escola S&o Francisco Séo Paulo Pessoas com deficiéncia
fisica.
1944 | Instituto Paranaense de Cegos Curitiba Pessoas com deficiéncia
visual.
1946 | Fundag&o Dorina Nowill Sao Paulo Pessoas com deficiéncia
visual.
1948 | Sociedade Pestalozzi do Brasil Rio de Janeiro Pessoas com deficiéncia
mental.
1948 | Sociedade Pestalozzi do Estado do RJ | Niterdi Pessoas com deficiéncia.
1948 | Associagdo Linense para Cegos Lins Pessoas com deficiéncia
visual.
1950 | Comeca o Ensino Integrado Brasil Alunos que concluiram o
curso ginasial no Instituto
Benjamim Constant.
1950 | AACD Sao Paulo Pessoas com deficiéncia.
1952 | Escola Municipal Helen Keller Séo Paulo Pessoas com deficiéncia
auditiva.
1952 | Sociedade Pestalozzi de Sdo Paulo Séo Paulo Pessoas com deficiéncia.
1954 | APAE do Rio de Janeiro Rio de Janeiro Pessoas com deficiéncia.
1954 | DERDIC Séo Paulo Pessoas com deficiéncia
auditiva.
1956 | Fundagédo Pestalozzi Para Alunos com deficiéncia
intelectual.
1957 | Classes Especiais, nos Grupos | Sdo Paulo Alunos com deficiéncia fisica.
Escolares da rede escolar comum.
1961 | APAE de Séao Paulo Séo Paulo Pessoas com deficiéncia.
1962 | Centro de Reabilitagdo de Cegos Sao Paulo Pessoas com deficiéncia
visual.
1973 | Associacdo Milton Campos para o Ibirité, MG Pessoas bem-dotadas.
Desenvolvimento e Assisténcia de
Vocacbes de Bem Dotados (ADAV)

Fonte: Adaptado de Jannuzzi (1985); Aranha (2005); Mazzotta (2005).

Nossos estudos apontaram que, a partir da década de 1930, a sociedade civil
passou a se organizar em associacdes voltadas ao problema da deficiéncia,
enquanto o governo iniciou a criagdo de escolas vinculadas aos hospitais e ao

ensino regular. Nesse periodo, a psicopedagoga russa Helena Antipoff> atuou como

5 Helena Wladimirna Antipoff nasceu na Rissia, em 1892 e, em 1908, mudou-se para Franca, quando
ja havia concluido o ensino secundario e o normal complementar. Em Paris, buscou validar os seus
diplomas para ingressar no ensino superior. Inicialmente, se direcionou para o curso de medicina, na
Universidade de Sorbonne, mas considerou as aulas de anatomia e fisiologia desinteressantes; foi



58

figura central na transformacdo da EE, no Brasil, trazendo uma perspectiva
psicopedagdgica e humanista, rompendo com a visdo exclusivamente médica

vigente. Sobre a pesquisadora, Rafante e Lopes (2013, p. 336) revelam que:

[...] veio fortalecer o grupo dos renovadores, uma vez que foi convidada
a vir para o Brasil, em 1927, para auxiliar na implantagdo da Reforma
Francisco Campos, assumindo, em 1929, a cadeira de Psicologia da
Educacdo na Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte. E foi,
justamente, em sua atuacado junto ao sistema de ensino mineiro, buscando
sistematizar a aplicacdo dos principios escolanovistas, que a educadora
colocou em destaque os “excepcionais”.

As mesmas autoras revelam ac¢fes importantes da psicéloga, pesquisadora e
educadora russa, em prol dos excepcionais (como também eram chamados na

época os deficientes):

[...] em 1932, criou a primeira Sociedade Pestalozzi, em Belo Horizonte; em
1934, fundou o Instituto Pestalozzi de Belo Horizonte; em 1940, inaugurou a
Fazenda do Rosario, em lbirité, distante 25 km da capital mineira; em 1945
atuou no Departamento Nacional da Crianca, criando a Sociedade
Pestalozzi do Brasil (1945) e a Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de
Janeiro (1948); na década de 1950, organizou quatro Seminérios sobre
Infancia Excepcional, reunindo pessoas vindas de vérias partes do Brasil, no
Rio de Janeiro, em Belo Horizonte e em S&o Paulo. Essa atuagdo contribuiu
para inserir a questdo da educagio dos “excepcionais” no debate sobre a
elaboracdo da primeira lei nacional direcionada para a educacdo (Rafante;
Lopes, 2013, p. 336).

Observamos, entdo, que as Instituicbes ou Sociedades Pestalozzi se
constituiram em centros de atendimento especializado, voltados, principalmente,
para a deficiéncia mental. Elas surgiram por meio de iniciativas particulares e
filantropicas, que buscavam oferecer alternativas ao modelo puramente médico de
assisténcia, caracterizando-se por uma perspectiva psicopedagogica, que valorizava
a educacao sensorial, o treinamento de habilidades manuais e o carater utilitario do
ensino, preparando os individuos para o convivio social. Essas instituicbes foram
fundamentais para retirar pessoas com deficiéncia mental da segregacéo hospitalar,
oferecendo atendimento em ambientes que uniam gabinetes médicos e laboratérios

a pratica pedagogica humanizada (Mazzotta, 2005).

quando comecou a freqlientar as aulas de Pierre Janet e Henry Bérgson, no Collége de France e, a
partir dai a psicologia passou a ser o foco (Rafante; Lopes, 2013, p. 336).
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Entretanto, é preciso ressaltar que foi apenas no final da década de 1950 que
ocorreu a inclusdo definitiva da “educagao de deficientes”, na politica educacional
brasileira, com a criagdo de campanhas nacionais especificas para cada area de
deficiéncia. J& ao longo da década de 1960, de acordo com Miranda (2008, p. 35):

[...] ocorreu a maior expansao no numero de escolas de ensino especial ja
vista no pais. Em 1969, havia mais de 800 estabelecimentos de ensino
especial para deficientes mentais, cerca de quatro vezes mais do que a
guantidade existente no ano de 1960. Enquanto que, na década de 1970,
observamos nos paises desenvolvidos amplas discussdes e
guestionamentos sobre a integracdo dos deficientes mentais na sociedade,
no Brasil, acontece, neste momento, a institucionalizacdo da Educacéo
Especial, em termos de planejamento de politicas publicas, com a criagdo
do Centro Nacional de Educacéo Especial (CENESP), em 1973.

O supracitado 6rgéo foi criado pelo Decreto n° 72.425/73 (Brasil, 1973), em
pleno regime militar, com a funcéao de planejar, coordenar e financiar a EE, no Brasil.
A partir desse momento, a organizacao das escolas especializadas e o atendimento
as pessoas com deficiéncia passaram por transformacgdes estruturais e ideoldgicas
profundas, uma vez que coube ao referido Centro planejar, coordenar e promover a
expansdo e melhoria da EE, abrangendo desde o periodo pré-escolar até o ensino
superior e supletivo.

Nesse cenario, houve grande incentivo e distribuicdo de recursos publicos
para instituicdes particulares e filantropicas, como as Sociedades Pestalozzi e as
APAEs, em detrimento do sistema publico regular. Nessas instituicdes, o0s
estudantes eram treinados em habilidades especificas, por meio de “oficinas
abrigadas”, com foco na disciplina e em tarefas manuais simples, voltadas ao
mercado de trabalho. O atendimento era, predominantemente, preventivo e
corretivo, com forte carater clinico e terapéutico, ao invés de pedagogico.

De acordo com Miranda (2008), em 1930, foram identificados 16 locais de
atendimento; em 1935, esse numero passou para 22. Ja na década de 1960, o
crescimento foi expressivo, sendo que, em 1969, existam mais de 800
estabelecimentos de ensino especial, no pais, a maioria voltada para a deficiéncia

mental. A respeito disso, o referido autor afirma que:

Os alunos com deficiéncias leves como dificuldades de aprendizagem,
distirbios de comportamento ou deficiéncia mental leve eram encaminhados
para as classes especiais, onde recebiam apoio pedagdgico especializado.
Ja os alunos que apresentavam deficiéncias graves, como deficiéncia
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moderada ou severa e deficiéncia multipla, eram direcionados para as
escolas especiais (Miranda, 2008, p. 37-38).

O papel das instituicbes especializadas, no Brasil, passou por uma redefinicdo
significativa, deixando de ser marcado pela segregacdo e assumindo a funcdo de
parceiras estratégicas do sistema regular de ensino, visando a superar as barreiras
existentes no processo educacional. No atual contexto, essas entidades contribuem
de forma relevante para a formacédo continuada de professores, a produgcao de
materiais pedagdgicos acessiveis, 0 assessoramento técnico e 0 apoio aos
processos de transi¢ao escolar.

A atuacéo dessas instituicbes pode ser observada em exemplos como o do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), o Instituto Benjamin Constant
(IBC), as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES) e os Centros de
Atendimento Educacional Especializado (CAEES). Sua contribuicdo se manifesta na
difusdo de tecnologias assistivas e na disponibilizacdo de recursos, como livros em
braile, audiolivros e materiais bilingues (Portugués/Libras).

E preciso ressaltar que essas instituicdes ndo devem ser compreendidas
como espacgos concorrentes da escola regular, mas, sim, como instancias de apoio
técnico-pedagogico e de producdo de conhecimento. Muitas delas colaboram,
diretamente, com universidades publicas, participando do desenvolvimento de
estratégias de ensino bilingue, da avaliacdo de politicas educacionais e da
elaboracao de estudos voltados as praticas pedagogicas inclusivas.

Diante da auséncia do Estado em promover politicas publicas voltadas ao
atendimento especializado e a inclusdo das pessoas com deficiéncia, surgiram as
Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES), fruto da organizacéo de
familias e amigos dos individuos com deficiéncia. Segundo Mendoncga (2014), esse
movimento lutava pelo direito de seus filhos/amigos estudarem em escolas comuns
e foi crucial para impulsionar mudancas nas leis educacionais.

Na proxima subsecgéo, nossa discussao abordara a APAE, no Brasil, com

apontamentos sobre sua historia, estrutura e funcionamento.

2.3 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E ESTRUTURAL DAS APAES NO BRASIL

O surgimento das APAEs, no Brasil, foi inspirado na criagdo da National
Association for Retarded Children (NARC), em 1950, nos Estados Unidos da
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Ameérica, que emergiu de um movimento de pais de criancas com deficiéncia
intelectual, os quais reivindicavam que seus filhos pudessem ter atendimento em
escolas primérias publicas, ja que a legislacdo vigente naquele pais proibia sua
frequéncia (Mazzotta, 2005).

De acordo com Hable (2026, p. 2), a primeira APAE brasileira foi fundada em
11 de dezembro de 1954, no Rio de Janeiro, a partir da iniciativa de um casal. A

jornalista relata o seguinte:

[...] a partir da vivéncia pessoal do casal Beatrice e George Bemis,
diplomatas norte-americanos que chegaram ao Brasil naquele ano. Ao
buscarem atendimento adequado para o filho com sindrome de Down, o
casal constatou que ndo existia, no pais, nenhuma instituicdo voltada ao
acolhimento, a educacdo ou ao cuidado especializado de pessoas com
deficiéncia intelectual. Diante dessa realidade, Beatrice e George Bemis se
uniram a pais, amigos, médicos e profissionais da area da salude e da
educacdo que vivenciavam desafios semelhantes. Dessa articulagéo
coletiva nasceu a proposta de criar uma entidade que oferecesse
atendimento médico-terapéutico e educacional as pessoas com deficiéncia
intelectual (Hable, 2026, p. 2).

De carater filantrépico e assistencial, a fundacédo da instituicdo contou com a
presenca de representantes da embaixada dos Estados Unidos e da educadora
Helena Antipoff (Lehmkuhl, 2018). Apés vinte anos, o niumero de unidades chegou a

198, distribuidas em 16 estados brasileiros. Jannuzzi e Caiado (2013, p. 08)
destacam o papel dessas associacoes, afirmando que:

As APAEs tinham como finalidade desenvolver estudos e pesquisas na
area, divulgar conhecimento, informar a populac¢édo, angariar fundos, criar
novas instituicbes e cooperar com outras similares, formar recursos
humanos, atuar em parceria com o setor publico pelos interesses dos
excepcionais, manter relagdes internacionais, estimular o trabalho artesanal
e criar uma agéncia de empregos.

Alguns anos depois, em 1962, foi criada a Federagdo Nacional das APAEs
(Fenapaes), como oOrgdo coordenador das associagfes j4 existentes em diversos
estados brasileiros e estabelecendo regras voltadas ao controle financeiro e
administrativo, aléem de exigir a participacdo de pais de alunos na direcdo das
instituicdes, reforcando seu carater familiar. A referida Federacdo possuia natureza
filantrépica e atuava em mdultiplas areas, tais como: educacdo, saude, assisténcia

social, cultura, pesquisa e esportes (Jannuzzi; Caiado, 2013).
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Cabe destacar que tanto as APAESs, quanto as Instituicdes Pestalozzi, criadas
por Helena Antipoff, eram iniciativas privadas, que surgiram para suprir 0 vazio
deixado pelo Estado, que ndo cumpria seu papel de fornecer atendimento
especializado as pessoas com deficiéncia. Para Lehmkuhl (2018), a Fenapaes atuou
como movimento social e assumiu a funcdo de prestar servicos a esse publico,
redefinindo seu lugar na politica da Educacao Especial, sendo orientada pela logica
do Terceiro Setor® e preenchendo um hiato de responsabilidade estatal, ao transferir
essa obrigacao para instituicdes da sociedade civil.

No que se refere a terminologia utilizada para designar o publico-alvo da EE,
verificamos que existem interpretacdes ambiguas e equivocadas a respeito. Visando
a esclarecer este ponto, identificamos que houve uma evolugdo lexical de
“‘excepcional” para “portador de deficiéncia”, depois “portador de necessidades
especiais” e, posteriormente, “pessoa com necessidades educacionais especiais”,
fato que reflete as mudancas na percepcao social sobre a deficiéncia. Atualmente, o
termo correto € Pessoa com Deficiéncia (PcD). E necessario refletir sobre essa
sucessdo de denominacgdes, pois mais do que consolidar uma definicado clara, ela
evidencia a dificuldade em precisar quem € o publico-alvo da EE e de quais servi¢os
ele realmente necessita (Mazzotta, 2005).

Segundo Quadros (2022, p. 64), “Ao ser fundada, a APAE voltava-se para
todos os tipos de deficiéncia, mas, no decorrer do seu trabalho, centralizou-se no
atendimento da deficiéncia mental”. Notamos que, atualmente, sua proposta é “[...] a
defesa e a garantia de direitos das pessoas com impedimentos de natureza
intelectual e mdltipla, articulando-se para garantir seu acesso aos Servicos
essenciais de saude, educagéo e inclusdo no trabalho [...]" (Fenapaes, 2020, p. 11).

Pesquisas mostram que, nos dias de hoje, as APAES estdo estruturadas em
2.201 entidades, supervisionadas por 24 Federagbes Estaduais, englobando todos
0os estados do Brasil, para atender aproximadamente 250.000 pessoas com
deficiéncia intelectual e multipla, todos os dias. Ademais, a supracitada instituicdo é
vista como o maior movimento de filantropia, no pais, e no planeta, na sua area de
atuacao (Quadros, 2022, p. 64).

6 O Terceiro Setor é a nova esfera publica. De iniciativa privada e em busca do interesse e beneficio
comum, o Terceiro Setor nasce a partir da caréncia do Estado e Mercado em atender as
necessidades da populagéo, que crescem juntamente com a urbanizacdo. E a forma mais auténtica
de manifestacdo de cidadania e participacdo social, além de ser hoje uma importante forma de
participacdo econ6mica para o pais (Oliveira; Manolescu, 2010, p. 1).
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A mesma autora assinala que, a fim de preservar seu poder politico e
assegurar seu desempenho em sua area de atuacdo, as APAES se adaptaram ao
modelo social capitalista. Entdo, desde sua fundagcdo, a instituicAo tem
implementado estratégias para promover sua causa na area da educacdo e
assisténcia, a pessoas com deficiéncia, ganhando apoio tanto publico, quanto
politico, além de conseguir subsidio estatal (Quadros, 2022, p. 12).

Consideramos, portanto, que a trajetéria das APAES, no Brasil, revela um
movimento de resisténcia e organizacao das familias, em prol da EE, em um
momento de omissdo de politicas publicas voltadas para esse contexto. Embora
essas instituicbes tenham garantido o direito ao atendimento especializado e
impulsionado avancos legislativos, sua atuagcdo, como braco do Terceiro Setor,
evidencia uma transferéncia de responsabilidades que deveria ser, primordialmente,
do Estado.

Na proxima subsecdo, abordamos o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e a
Proposta Pedagdgica Curricular (PPC), enquanto documentos orientadores nas
APAES paranaenses.

2.4 O PPP E APPC NAS APAES PARANAENSES

A elaboracdo do PPP de uma escola, além de cumprir uma exigéncia legal,
prescrita pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996) e
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), também revela a
identidade da instituicdo, suas concepcdes e seus objetivos, estabelecendo sua
natureza e funcdo socioeducativa, cultural, politica e ambiental, bem como, sua
estrutura e gestéao curricular.

Nesse escopo, a BNCC (Brasil, 2018) é compreendida ndo apenas como
instrumento organizador das redes educacionais, mas como fundamento politico da
reestruturacdo curricular, configurando-se como um documento que delineia o
principio formativo maior da educacdo brasileira, orientando a construcdo de
curriculos e praticas pedagogicas, em todo o pais (Brasil, 2018, p. 5).

De acordo com a mesma fonte, a proposta do referido documento consiste
em garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros,

promovendo seu desenvolvimento integral, por meio das dez competéncias gerais
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da Educacéo Basica, as quais apoiam as escolhas necessarias para a concretizacao
dos projetos de vida dos alunos e para a continuidade de seus estudos.

Na BNCC, estdo previstas as aprendizagens fundamentais para o0s
estudantes, que devem contribuir para garantir que eles desenvolvam dez
competéncias gerais, ao longo da educacdo béasica. Na supracitada legislacéo,
“‘competéncia”’ recebeu a seguinte definicdo: “[...] a mobilizagcdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).

Outro importante documento para a escola € a Proposta Pedagogica
Curricular (PPC), que tem como objetivo indicar os contetdos de uma etapa, ou
periodo escolar, devendo estar em consonéncia com 0s preceitos preconizados no
PPP da instituicdo. Para Kramer (1997), toda PPC constitui um projeto politico e
cultural, ndo sendo neutra, pois carrega intencdes e valores, que refletem uma
determinada visdo de mundo e uma proposta de futuro.

Ainda sobre a PPC, ela orienta as ac¢des educativas nas instituicdes de
ensino, sendo que, a sua constru¢do, em qualquer escola, deve se fundamentar em
duas dimensdes: politica e pedagdgica. Na dimensao politica, é adotado o principio
de que toda préatica educativa é intencional e visa a formar sujeitos criticos,
participativos, responsaveis e criativos, cabendo a instituicdo de ensino a formacao
de cidadaos para a sociedade. J4 no que diz respeito a dimensdo pedagdgica, ela
abrange a concretizacdo dessa intencdo, por meio de metodologias, acodes
educativas, organizagdo curricular e estratégias de efetivacdo (Veiga, 2002).

Ressaltamos, portanto, que a PPC, enquanto componente essencial do PPP,
deve estar articulada as politicas publicas educacionais, vigentes no momento de
sua elaboracdo, tendo como funcdo estabelecer e organizar o conhecimento,
expressando a base conceitual e metodoldgica da instituicdo, além de definir os
critérios avaliativos de todas as disciplinas, conforme os niveis e modalidades de
ensino. Sua estrutura deve seguir os elementos elencados na Instru¢gdo n° 007/2010
(Parana, 2010), que orienta a organizacdo curricular das escolas, no Estado do
Parana. Além disso, é importante destacar que a formulacdo das PPCs, destinadas
as instituicdbes de Educacao Especial (EE), resultou de um processo de escuta
ampliada, envolvendo representantes das mantenedoras, equipes pedagodgicas e

instancias técnicas dos sistemas federativos.
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No que tange a EE, conforme o disposto no Art. 59, da LDB (Brasil, 1996), as
redes de ensino devem garantir aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢cdo um curriculo adequado as suas
necessidades. Sobre essa questdo, a Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de
2010 (Brasil, 2010), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Béasica (DCNSs), orienta as escolas a repensarem e/ou construirem suas
proprias PPCs, de forma critica, com o compromisso de fornecer uma educagao
emancipadora.

Buscando superar a fragmentacdo do conhecimento e tornar o curriculo mais
significativo, o referido documento aponta estratégias, como a transversalidade,
permitindo que temas relevantes, como “meio ambiente”, sejam integrados em todas
as disciplinas (Brasil, 2010). Nesse contexto, os Pareceres CEE n° 07/2014 (Parana,
2014) e o Parecer CEE/Bicameral n°® 128/2018 (Parana, 2018) consolidam uma
perspectiva orientada para a integralidade dos direitos de aprendizagem, alinhada a
politica de equidade e ao reconhecimento da diversidade.

Nessa mesma vertente, o Departamento de Educacao Inclusiva (DEIN), por
meio da Coordenacéo de Educacao Especial, da Secretaria da Educacao do Estado
do Parana (SEED), coordenou a producdo de estudos voltados a aplicacdo de
estratégias pedagdgicas condizentes com as singularidades dos estudantes,
considerando inferéncias e evidéncias sistematizadas pelas equipes das APAEs,
Diretorias Regionais e especialistas do campo educacional.

No Estado do Parand, o DEIN, em parceria com a SEED-PR, publicou o
documento denominado “PPC: Proposta Pedagoégica Curricular - escolas
especializadas - Caderno 4” (Parana, 2024), apresentando uma proposta que almeja
o desenvolvimento pedagodgico das escolas, que atendem a modalidade EE. O
referido material oferece as especificacdbes para o funcionamento dessas
instituicbes, sejam elas estruturais, organizacionais e/ou de direcionamento
pedagogico, buscando proporcionar o amparo legal de direito, estabelecido pela
BNCC (Brasil, 2018).

A supracitada PPC (Parana, 2024) apresenta opcbes metodoldgicas de
estudo e a leitura do documento basilar da educacao, abrangendo a garantia do
direito educacional, segundo a especificidade de atendimento ofertado nas escolas
especializadas, tendo, ainda, como objetivo estabelecer uma relacao entre a PPC e

a praxis pedagogica nos atendimentos, que devem acontecer nas escolas
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especializadas. Além disso, tendo em vista que o curriculo ndo se limita a lista de
componentes curriculares, mas, envolve também valores, socializacdo de
significados nos espacgos sociais e a constru¢do das identidades socioculturais, €
preciso criar condicbes para que o aluno produza e compartilhe significados,
construindo sua propria identidade.

E importante saber que as Escolas de Educacéo Béasica, na modalidade de
EE, mantidas pelas APAEs, entidades filantrépicas sem fins lucrativos, filiadas as
FEAPAES e, a nivel nacional, a Federacdo Nacional das APAEs, representam uma
das mais extensas e consolidadas organizacfes dedicadas a EE, no Brasil. Ainda
sobre essas instituicdes, é relevante considerar que, embora elas utilizem o conjunto
de normas previstas na BNCC (Brasil, 2018), elas precisam ajustar as competéncias
gerais desse documento ao seu proprio contexto pedagagico.

Devido a especificidade da EE, € imprescindivel que ocorra a construcédo de
um curriculo que, além de contemplar as diretrizes nacionais, seja sensivel as
singularidades dos estudantes, garantindo sua permanéncia, participacdo e
aprendizagem no contexto escolar. Conforme explicita o proprio texto da BNCC:

A BNCC, por si s6, ndo sera capaz de alterar imediatamente o quadro de
desigualdade ainda presente na Educacdo Basica brasileira. No entanto,
constitui um instrumento essencial para que o processo de mudanca tenha
inicio, pois, além de orientar os curriculos, influencia diretamente a
formacéo inicial e continuada dos educadores, a producdo de materiais
didaticos, as matrizes de avaliagdo e os exames nacionais, que passam a
ser revistos a luz do texto homologado da Base (Brasil, 2018, p. 5).

No Estado do Parana, a organizacdo das etapas de ensino das Escolas de
Educacdo Basica, na modalidade de EE, apresenta diferengas significativas, em

relacdo a rede regular, estruturando-se da seguinte forma:

a) Educacéo Infantil:

. Faixa etéria: 0 a 5 anos.
. De 0 a 3 anos: oferta de estimulacdo essencial.
. De 4 a 5 anos: Educacdo Pré-escolar, paralelamente a matricula

obrigatdria no Centro de Educacéo Infantil (rede municipal ou particular), em regime
de contraturno.
O modelo, em que a criangca é matriculada, simultaneamente, em duas

instituicdes, denomina-se Atendimento por Cronograma.
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. Além da escolarizacdo, sao ofertados atendimentos técnicos
especializados, como fisioterapia, fonoaudiologia e terapia ocupacional.

b) Ensino Fundamental — Ciclo Continuo:

. Destinado a alunos com Deficiéncia Intelectual, associada ou ndo a

outras Deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento.

. Faixa etéaria: 6 a 15 anos.
Estrutura:
. 1° Ciclo: duracado de 4 anos, equivalente ao atendimento do 1° ano da

rede regular.

. 2° Ciclo: duracado de 6 anos, equivalente ao atendimento do 2° ano da
rede regular.

. A progressao ocorre de forma continuada, sem reprovacao, priorizando
a ampliacdo do tempo escolar e a permanéncia do aluno.

c) Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) — Fase |

. Destinada as pessoas maiores de 15 anos, com Deficiéncia Intelectual,
associada ou néo a outras Deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento e
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), que apresentem déficits significativos no
funcionamento intelectual e nas relacfes sociais.

. Articulada a Educacédo Profissional, oferece continuidade dos estudos
para aqueles que néo tiveram acesso a escola regular.

Matricula:

. Egressos do Ensino Fundamental, ou Ciclo Continuo, séo transferidos,
ao completarem 16 anos, mesmo sem concluir o 2° ciclo.

o Novos alunos, com 16 anos, ou mais, sem escolarizagao anterior, sdo
incluidos, mediante avaliacdo diagnostica, para alocacdo adequada.

. Registro: realizado no Sistema Estadual de Jovens e Adultos (SEJA).

. Avaliacdo: de natureza processual, diagnéstica e descritiva, conforme

definido no PPP da escola.

. Todas as atividades pedagdgicas devem ser registradas no Livro de
Registro de Classe Online (LRCO).
. O tempo de permanéncia do aluno €& determinado pelo seu

desenvolvimento académico, com ajustes individualizados.

. Exige-se frequéncia minima de 75%, ao longo do ano letivo.
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Os contedudos ministrados sdo o0s previstos no Artigo 26 da LDB (Brasil,
1996), o qual estabelece que os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem
ser compostos por uma Base Nacional Comum e uma parte diversificada. A respeito
da Base Comum, ela consiste em um nucleo de aprendizagens essenciais para todo
0 pais, enquanto a parte diversificada contempla as especificidades regionais e as
caracteristicas da comunidade escolar (Parana, 2014, p. 11).

Por meio de nossa andlise, verificamos que o fator que diferencia o trabalho
de uma escola regular em relacdo a uma escola na modalidade especial € a PPC,
gue deve ser adaptada as singularidades dos estudantes. Nessas instituicdes, o
curriculo ndo se limita a reproduzir os conteudos da BNCC (Brasil, 2018), mas, sim,
ele incorpora estratégias pedagodgicas especificas, metodologias diferenciadas e
recursos de acessibilidade, que garantem a permanéncia, participacdo e
aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Em relacdo a PPC da EE, pode ser afirmado que:

[...] € centrada no mundo da leitura, da escrita e do calculo matematico,
compreendidos como elementos fundamentais para o desenvolvimento das
capacidades de interpretar, criticar e produzir conhecimentos, sobretudo
relacionados ao cotidiano dos estudantes. Os contetdos -curriculares,
organizados por meio de atividades funcionais, promovem o respeito ao
ritmo escolar de cada educando, favorecem a apropriacdo de
conhecimentos e saberes escolares reais e contribuem para a construcao
da autonomia desse publico-alvo (Parana, 2014, p. 11).

Entendemos, portanto, que a elaboracdo da PPC deve ser pensada a partir
das caracteristicas dos alunos, que demandam suportes continuos e diferenciados,
e nos principios da inclusdo. Nesse sentido, o respeito as individualidades é
articulado a mediacao do professor, na construgédo do conhecimento, garantindo que
cada estudante tenha acesso as condicbes necessarias para 0 seu
desenvolvimento.

Conforme discorremos, anteriormente, quando tratamos do trabalho com a EA
como um tema transversal, € importante considerar que ele precisa ser abordado em
todas as instituicdes escolares, regulares e especializadas, no sentido de que o0s
alunos possam ser sensibilizados para as questdes ambientais. No caso dos
estudantes que apresentam necessidades especiais, € preciso criar cenarios de
aprendizagem adequados, com a utilizacdo de métodos e recursos eficazes, no
sentido de motivar a participacdo e constru¢cdo da autonomia desses individuos e

visando a superacéo de possiveis dificuldades de aprendizagem.
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Em face do contexto apresentado, como parte de nossa investigacdo,
buscamos analisar como as questdes ambientais estdo inseridas na PPC da APAE,
do municipio de S&o Jodo do Caiud, localizada na regido noroeste do Parana.
Acreditamos que essa investigacdo pode possibilitar a compreensao sobre como
essas instituicdes especializadas em EE, voltadas aos estudantes com diferentes
tipos de deficiéncia, propdem e organizam a EA em seu curriculo, especialmente, na
etapa da Educacéo Infantil, na Pré-escola.

Conforme expusemos na introducéo desse estudo, nosso objeto de estudo é
a “Proposta Pedagogica Curricular (PPC) da Educacédo Infantil para as escolas
especializadas - Caderno 4” (Parana, 2024). Antes de comecar a escrever essa
dissertagdo, fizemos uma leitura flutuante do referido material, notando que a
Taxonomia de Bloom foi escolhida como um instrumento organizador para planejar
atividades e estabelecer metas precisas, reconhecendo competéncias, respeitando o
ritmo de aprendizado individual e fomentando a independéncia de alunos com
deficiéncia. Na p. 3, do referido Caderno, ela aparece como conteddo do material,

conforme ilustramos na Figura 2.

Figura 2 — Sumario do Caderno 04 — PPC da Educacéo Infantil para as escolas especializadas

PROPOSTA PEDAGOGICA
CURRICULAR - PPC

ESCOLAS ESPECIALIZADAS

EDUCAGAO INFANTIL
ENSINO FUNDAMENTAL - Anos Iniciais/Ciclo Continuo
ENSINO FUNDAMENTAL « EJA - Fase | .

BNCC
REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA

TAXONOMIA DE BLOOM (REVISADA)

Thrgrortameiitn de F o ng o Incluwion - TEMN
SEED - oM

Fonte: Parana (2024, p. 3).

Em face da importancia dada a referida Taxonomia, julgamos necessario
abordar tal ferramenta, na subsecgao 2.5, a fim de identificar seu potencial para a EE.
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2.5 ATAXONOMIA DE BLOOM NA EDUCACAO ESPECIAL

Em 1956, nos Estados Unidos da América, Benjamin Samuel Bloom?’ liderou
uma pesquisa sobre a organizacdo hierarquica dos objetivos educacionais,
juntamente com uma comissdao multidisciplinar de especialistas, de varias
universidades. Dessa iniciativa, surgiu um sistema, denominado Taxonomia de
Bloom, que auxilia na estruturacdo do que se espera que um aluno aprenda e na
forma como esse aprendizado deve ser demonstrado.

De acordo com Ferraz e Belhot (2010), a referida Taxonomia é um
instrumento que orienta a criacdo e organizacdo do plano de ensino, a definicdo de
metas de aprendizagem e a selecdo das ferramentas de avaliacdo, colaborando
para uma eficiente classificacdo dos objetivos educacionais, tornando-os mais claros
e mensuraveis. Conforme Guimaréaes et al. (2023), a categorizacdo dos conteudos,
relacionados as areas de estudo, permite identificar as caréncias dos alunos,
oferecendo suporte adequado para sua aprendizagem e para que eles consigam
aplicar os conhecimentos assimilados.

Ainda em consonancia com Ferraz e Belhot (2010) e Guimaraes et al. (2023),
a principal funcdo da Taxonomia é padronizar uma linguagem para 0s objetivos
instrucionais, facilitando a comunicacgéo entre os profissionais, bem como, promover
a articulacdo entre conteudo, competéncias e niveis de instrucdo. Esse padrao
estabelecido pela citada ferramenta fez com que ela se tornasse a base essencial
para definicdo de curriculos, planejamento de atividades de ensino e avaliagdo em
diferentes cursos.

Sobre o referido instrumento educacional, Ferraz e Belhot (2010, p. 423)

revelam que:

Um dos motivos pelo qual a taxonomia proposta por Bloom et al. tornou-se
tdo importante e trouxe significativas contribuicbes a area académica foi o
fato de que antes dos anos 50 um dos grandes problemas na literatura
educacional era a falta de consenso com relacdo a determinadas palavras
usualmente relacionadas a definicdo dos objetivos instrucionais [...].

7 O artigo "Benjamin Bloom", de Santos e Bergano (2016), constante nas referéncias desse trabalho,
oferece um panorama abrangente da vida e das contribuicdes de Benjamin Samuel Bloom, um dos
educadores mais influentes do século XX. A obra destaca a trajetoria académica de Bloom, desde sua
formacdo na Universidade Estadual da Pensilvania até sua atuacéo na Universidade de Chicago,
onde se tornou uma figura central no desenvolvimento de teorias educacionais. Adaptado de Lopes
(2024, p. 8-9).
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Notamos, portanto, que a Taxonomia de Bloom possibilitou a uniformizacéo da
terminologia, no contexto académico, sendo que, a partir de sua criagdo, novas
discussbes surgiram abordando temas ligados a definicdo de objetivos de ensino.
Segundo Ferraz e Belhot (2010, p. 423), “...] instrumentos de aprendizagem
puderam ser trabalhados de forma mais integrada e estruturada, [...] considerando
0s avancgos tecnolégicos que podiam prover novas e diferentes ferramentas [...]", que
passaram a contribuir, diretamente, para um processo de ensino e aprendizagem
mais eficaz.

Na concepcdo de Lopes (2024), a referida Taxonomia exerce papel
fundamental na educacéo, pois influencia praticas pedagdgicas e avaliacbes, em
diversas areas do saber, servindo como um guia para professores e alunos, durante
0 processo de ensino.

Ferraz e Belhot (2010) e Guimaraes et al. (2023) indicam que, na aplicacdo da
Taxonomia de Bloom, é realizada uma classificacdo dos objetivos educacionais, em
trés grandes dominios, assim definidos:

«Dominio Cognitivo: refere-se ao processo de aprender e dominar
conhecimentos, envolvendo desenvolvimento intelectual, aquisicdo de habilidades e
atitudes. Hierarquicamente, eles sdo estruturados em seis niveis (Conhecimento,
Compreensédo, Aplicacdo, Andlise, Sintese e Avaliacdo), sendo que, para que 0O
aluno evolua para a etapa subsequente, ele precisa da consolidacao da anterior.

«Dominio Afetivo: envolve sentimentos, emoc¢fes e atitudes, incluindo,
aspectos relacionados ao comportamento, a responsabilidade, ao respeito e aos
valores pessoais. Nesse ambito também existe hierarquia e ele esta organizado em
cinco etapas: Receptividade, Resposta, Valorizagcédo, Organizacéo e Caracterizacao.

«Dominio Psicomotor: embora Bloom e sua equipe ndo tenham concluido
uma taxonomia especifica para essa area, pesquisadores, posteriormente, definiram
uma estrutura hierarquica, a qual evolui de agbes simples (reflexos e percepcoes)
até movimentos complexos e refinados. Seus niveis principais séo: Imitacéo,
Manipulagéo, Preciséo, Articulacio e Naturalizagéo.

Em relagdo aos dominios, acima discutidos, embora os trés sejam relevantes,
0 cognitivo € o mais conhecido e utilizado, por se desdobrar em niveis especificos de
pensamento e desenvolvimento de conhecimento, tendo sua estrutura organizada
em uma hierarquia de complexidade crescente, na qual a conquista de cada nivel é

pré-requisito para o alcance do seguinte. No entanto, enfatizamos que nenhum dos
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dominios da Taxonomia de Bloom se destaca como o0 mais significativo,
isoladamente, pois o modelo categoriza a aprendizagem em trés areas que se
relacionam entre si e o desenvolvimento integral do aluno depende da integracdo
entre todos eles, no sentido de oportunizar uma educacdo completa.

Na Figura 3, apresentada na sequéncia, ilustramos, de forma sistematizada,
as etapas do desenvolvimento cognitivo, propostas por Ferraz e Belhot (2010),

evidenciando a escala entre os niveis de aprendizagem.

Figura 3 - Etapas do Desenvolvimento Cognitivo

5. Sintese

4. Analise

3. Aplicagao

2. Compreensao

1. Conhecimento

Fonte: Ferraz e Belhot (2010, p. 424).

Em relacdo a Figura 3, observamos gque a primeira e mais importante etapa é
a do “Conhecimento”, que se refere a importancia do saber, com énfase na
memorizacdo. Esse nivel é essencial, pois, mesmo sem a compreensao total do
conteudo, a retencdo de informacdes facilita a transicdo para o nivel seguinte:
“Compreensédo” (Ferraz; Belhot, 2010, p. 424). Nessa fase, o aluno desenvolve a
capacidade de entender o significado do que foi memorizado.

Avancando na hierarquia, chega-se a “Aplicacdo”, etapa em que o individuo
utiliza o conhecimento compreendido em situagdes concretas. Uma vez aplicado o
saber, segue-se para a “Analise”, que envolve a observacao critica dos resultados,
identificando acertos, erros e aspectos passiveis de melhoria (Ferraz; Belhot, 2010,
p. 424).

A partir da analise, atinge-se a “Sintese”, momento em que as informagdes
sao reunidas e reorganizadas, de modo a formar uma visédo global e integrada do
processo. Por fim, € alcancado o nivel da “Avaliacdo”, que possibilita uma reflexao

mais clara e precisa, com base em critérios definidos, sobre a qualidade e a validade
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do conhecimento construido (Ferraz; Belhot, 2010, p. 424). Na proposta original,
criada em 1956, a etapa do “Conhecimento” se refere a aquisicdo de conteudo,
enquanto as etapas subsequentes (Compreensdo, Aplicacdo, Analise, Sintese e
Avaliacao) descrevem o que fazer com esse conteudo.

A Taxonomia de Bloom foi, extensivamente, empregada, ajustando-se a
varias areas do saber. Embora tenha sido criada no ambito da educacédo e da
psicologia, sua organizacgao se tornou um referencial para a sistematizagao de metas
de ensino, criacao de curriculos e avaliagdo, em quase todas as areas de pesquisa.

Décadas mais tarde, apdés a criacdo da Taxonomia, em 2001, David
Krathwohl, membro da equipe de criacdo da Taxonomia original, liderou uma revisao
do material, trabalhando, em parceria com um grupo diferente de pesquisadores. A
motivacdo para essa atualizacdo foi a percepcdo de limitacdes na estrutura inicial,
gue organizava o0 desenvolvimento cognitivo, principalmente, em termos de
conhecimento e sua aplicacéo (Ferraz; Belhot, 2010).

Sobre a revisdo da Taxonomia, Lopes (2024, p. 4) aponta que foi percebida a
necessidade de “[...] integrar novas perspectivas e praticas educacionais, refletindo
as mudancas na sociedade e na ciéncia”. Essa visdo € especialmente importante em
um ambiente educacional em constante transformacédo, no qual as habilidades e
conhecimentos requeridos dos estudantes estdo sempre se alterando.

A nova equipe de pesquisadores reformulou a Taxonomia de Bloom,
substituindo as categorias originais (substantivos) por verbos, a fim de enfatizar a
natureza dinamica dos processos cognitivos. Além disso, propuseram uma mudanca
estrutural fundamental: a transicdo de um modelo unidimensional para um
bidimensional. Em consonancia com Ferraz e Belhot (2010), nessa nova estrutura, o
“Conhecimento” foi dividido em dois aspectos distintos: a Dimens&o do Conteudo do
Conhecimento (o0 que se aprende), que se refere ao saber assimilado; e a Dimenséao
dos Processos Cognitivos (como se aplica esse saber), que descreve as acgbes
mentais que o aluno deve desenvolver para processar e transformar a informacéao.

Conforme a revisdo, o dominio cognitivo é representado por verbos que
definem o0 que se espera que o aluno seja capaz de realizar, intelectualmente. A

respeito dessa ideia, Ferraz e Belhot (2010, p. 425) explicitam:

Ao analisar a relacdo direta entre verbo e substantivo os pesquisadores
chegaram a conclusdo de que verbos e substantivos deveriam pertencer a
dimensfes separadas na qual os substantivos formariam a base para a
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dimensédo conhecimento (o que) e verbo para a dimenséo relacionada aos
aspectos cognitivos (como). Essa separacdo de substantivos e verbos,
conhecimento e aspectos cognitivos, deu um carater bidimensional a
taxonomia original e direcionou todo o trabalho de revisdo. Cada uma das
partes da estrutura bidimensional foi nominada como Dimensé&o
Conhecimento e Dimenséo dos Processos Cognitivos.

Na Dimensdo do Processo Cognitivo, notamos a ocorréncia de algumas
mudancas significativas, no que diz respeito ao que se espera dos alunos, conforme

pode ser observado nas escalas 1 e 6, representadas na Figura 4.

Figura 4 - Categorias atuais do Dominio Cognitivo

6. Criar

5. Sintetizar

4. Analisar =

3. Aplicar
2. Entender

1. Lembrar

Fonte: Ferraz e Belhot (2010, p. 427).

Na versao atualizada (Figura 4), no lugar do “Conhecimento” (escala 1, da
versdo de 1951), observamos o verbo “Lembrar”, evidenciando que, antes de
avangar para novos conceitos, o educador deve considerar que o aprendizado do
aluno depende do seu conhecimento prévio, pois para que qualquer intervencdo
pedagdgica seja eficaz é crucial compreender o papel da memodria (escala 1,
Lembrar - versdo de 2001), uma vez que a construcdo de novos saberes nao
ocorre de forma isolada. Sem esse conteudo pré-existente, a introdu¢cdo de novos
conceitos se torna ineficaz e os resultados limitados. Dessa forma, pensando na
pratica, em sala de aula, o professor deve investigar o que o aluno ja sabe e o0 que
evidencia a necessidade de uma estrutura para organizar o seu processo de ensino.

Para fundamentar as bases tedricas apresentadas, podemos mencionar as

ideias defendidas por Ausubel et al. (1980, p. 137), quando o autor afirma que:

[...] se quiséssemos reduzir a psicologia educacional em um Gnico principio
este seria: -- O fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem
€ aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que sabe e baseie nisso
seus ensinamentos.
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Em relacédo a escala 6, a “Avaliacao” foi convertida na capacidade de “Criar”,
gue passou a ocupar 0 topo, como processo cognitivo mais complexo. Entendemos
que “sintetizar” e “criar” algo novo requer habilidades cognitivas mais avancadas do
que apenas julgar algo j4 existente.

A Figura 5, exibida a seguir, retrata a estrutura completa do processo
cognitivo, conforme estabelecido na Taxonomia revisada de Bloom, evidenciando a
organizagdo bidimensional, onde aparece articulada a Dimenséao do Conhecimento e

a Dimenséao dos Processos Cognitivos.

Figura 5 - Carater bidimensional da Taxonomia de Bloom (2001)

) Dimensao Processo Cognitivo
Dimensdo

Conhecimento % 3 3
Lembrar Entender Aplicar Analisar Avaliar Criar

A
Factual

B
Conceitual

C
Procedural

Metacognitivo

Fonte: Santos (2016, p. 32).

Como enfatizam Batista e Medeiros (2018), o campo do “Dominio Cognitivo”
estd ligado as capacidades intelectuais e organizado em dois eixos: um que
representa a Dimenséo do Conhecimento, ou seja, “0 que se aprende”, expresso por
meio de substantivos, e outro, que representa a Dimenséao do Processo Cognitivo, “o
como se aprende”, expresso por meio de verbos.

Na sequéncia, apresentamos o Quadro 5, buscando retratar a estrutura do

Dominio Cognitivo, analisada sob a perspectiva das acdes esperadas do aluno.

Quadro 5 — Dimensé&o do Dominio Cognitivo na Taxonomia de Bloom revisada (2001)
6.1 Gerar (criar hipéteses);

6.2 Planejar (projetar);

6 CRIAR 6.3 Produzir (construir).

Juntar elementos para formar um todo coerente ou funcional; reorganizar
elementos em um novo padrao ou estrutura.
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5.1 Verificar (coordenar, detectar, monitorar, testar);

5 AVALIAR 5.2 Criticar (julgar).

Fazer julgamento, com base em critérios e padrdes.

4.1 Diferenciar (discriminar, distinguir, focalizar, selecionar);

4.2 Organizar (encontrar coeréncia, integrar, delinear, analisar, estruturar);
4 ANALISAR | 4.3 Atribuir (desconstruir).

Dividir o material em suas partes constituintes e determinar como as partes se
relacionam entre si e com o todo.

3.1 Executar (cumprir);

3 APLICAR 3.2 Implementar (usar).

Executar, ou usar um procedimento, em uma determinada situacao.

2.1 Interpretar;

2.2 Exemplificar;

2.3 Classificar;

2 ENTENDER | 2.4 Resumir;

2.5 Inferir;

2.6 Compatrar;

2.7 Explicar.

Construir significado de mensagens instrucionais, incluindo, comunicagdes oral,
escrita e grafica.

1.1 Reconhecer (identificar);

1 LEMBRAR 1.2 Recordar (recuperar).

Recuperar conhecimento relevante da memoéria de longo prazo.

Fonte: Adaptado de Anderson et al. (2001 apud Almeida et al., 2023).

A Dimensdo do Conhecimento (que responde a pergunta “o qué”) foi
estruturada em quatro tipos, que evoluem do mais concreto ao mais abstrato. O
Quadro 6 apresenta essa organizacao e explicita sua relacdo com os conteudos que

o discente deve aprender.

Quadro 6 - Dimensdo do Conhecimento na Taxonomia de Bloom revisada (2001)
Tipos de conhecimento

Conhecimento Efetivo: relacionado ao contetido basico que o discente deve dominar, a fim de
gue consiga realizar e resolver problemas, apoiado nesse conhecimento. Relacionado aos fatos
gue ndo precisam ser entendidos, ou combinados, apenas reproduzidos como apresentados.
Conhecimento da Terminologia; conhecimento de detalhes e elementos especificos.

Conhecimento Conceitual: relacionado a inter-relacdo dos elementos basicos, em um contexto
mais elaborado do que os discentes seriam capazes de descobrir. Elementos mais simples foram
abordados e, agora, precisam ser conectados. Esquemas, estruturas e modelos foram
organizados e explicados. Nessa fase, ndo é a aplicacdo de um modelo que é importante, mas a
consciéncia de sua existéncia. Conhecimento de classificacdo e categorizacéo; conhecimento de
principios e generalizagdes; e conhecimento de teorias, modelos e estruturas.

Conhecimento Procedural: relacionado ao conhecimento de “como realizar alguma coisa”,
utilizando métodos, critérios, algoritmos e técnicas. Nesse momento, o conhecimento abstrato
comeca a ser estimulado, mas em um contexto Unico e nao interdisciplinar. Conhecimento de
conteldos especificos, habilidades e algoritmos; conhecimento de técnicas especificas e
métodos; e conhecimento de critérios e percepcao de como e quando usar um procedimento
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especifico.

Conhecimento Metacognitivo: relacionado ao reconhecimento da cognicdo, em geral, e da
consciéncia da amplitude e profundidade do conhecimento adquirido de um determinado
conteddo. Em contraste com o conhecimento procedural, esse conhecimento € relacionado a
interdisciplinaridade. A ideia principal é utilizar conhecimentos, previamente, assimilados
(interdisciplinares) para resolucdo de problemas, e/ou a escolha do melhor método, teoria ou
estrutura. Conhecimento estratégico; conhecimento sobre atividades cognitivas, incluindo,
contextos preferenciais e situacdes de aprendizagem (estilos) e autoconhecimento.
Fonte: Adaptado de Ferraz e Belhot (2010).

Para Ferraz e Belhot (2010), a revisdo da Taxonomia de Bloom mantém a
l6gica hierarquica da proposta original. Contudo, em alguns aspectos, ela introduz
maior flexibilidade, pois, dependendo da tarefa, ou do perfil do aluno, a ordem dos
processos cognitivos ndo precisa ser linear. JA no caso das quatro dimensdes do
conhecimento, elas tendem a seguir uma sequéncia mais estruturada. Os mesmos
autores destacam que o material revisado oferece beneficios praticos essenciais ao
estudante, tais como, a clareza de definir o que se espera dele e a proposta de uma
aprendizagem mais flexivel, em razdo de sua estrutura bidimensional, o que
assegura que avaliacbes e atividades estejam alinhadas ao conteddo mais
relevante.

Santos (2016, p. 35), mencionando os trabalhos de Rocha (2013) e Lima Filho
(2013) assinalam que, ao estabelecer comparacdes entre as duas versées da
Taxonomia de Bloom, é possivel verificar que elas sofreram alteracdes sob trés

perspectivas:

1. AlteragBes terminoldgicas nas categorias: enquanto que na original
adotou-se substantivos (Conhecimento, Compreensao, Aplicagdo, Analise,
sintese e Avaliacdo), na revisada utilizaram verbos (Lembrar, Entender,
Aplicar, analisar, avaliar e Criar;

2. Mudancas estruturais: enguanto gue na primeira era unidimensional, na
segunda adotou-se um enfoque bidimensional (Dimensao Conhecimento e
Dimenséo Processo cognitivo);

3. Mudanca de énfase: na taxonomia original o publico-alvo (docentes,
Curriculo e especialistas em instru¢éo), na revisada o publico-alvo € muito
mais amplo (discentes, docentes, gestores de ensino, qualquer individuo
interessado em ensino e aprendizagem) (Rocha, 2013; Lima Filho, 2013
apud Santos, 2016, p. 35).

Analisando a mudanca estabelecida, compreendemos que a categorizacao é
benéfica tanto para professores, que passam a planejar atividades contemplando

diferentes niveis de complexidade cognitiva, acdo que favorece um processo de
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aprendizagem mais consistente e significativo, quanto para estudantes, que
internalizam o conhecimento com maior profundidade e sentido (Lopes, 2024).

De acordo com Guimardes et al. (2023), a Taxonomia de Bloom é
fundamental na educacao, pois capacita os professores para estabelecerem metas
de aprendizagem claras e para planejar, intencionalmente, todas as etapas do
ensino. Esse processo busca criar situacdes que promovam a evolucédo do aluno, no
seu modo de agir, de pensar e de se comportar. Quando aliada ao uso de
tecnologias modernas, a Taxonomia permite a definicdo de objetivos bem
estruturados, favorece métodos de avaliacdo mais justos e possibilita a adaptacéo
do ensino as necessidades individuais, apresentando 0sS mesmos conceitos em
diferentes graus hierarquicos de profundidade (Galhardi; Azevedo, 2013).

Mesmo formulada ha mais de 70 anos, a Taxonomia de Bloom continua
sendo revisitada por diversos especialistas. Isso ocorre porque ela se consolidou
como mais que um instrumento de avaliacdo, tornando-se, também, uma referéncia
para a organizacdo de estratégias de ensino, auxiliando no planejamento e na
execucdo das aulas e garantindo melhores resultados no processo educativo
(Galhardi; Azevedo, 2013).

No que diz respeito aos professores que atuam em Escolas Especializadas,
voltadas aos estudantes com Deficiéncia Intelectual, associada ou n&o a outras
Deficiéncias, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), a referida Taxonomia €, especialmente relevante, pois ela funciona
Ccomo recurso que orienta o planejamento e a avaliacdo da aprendizagem, de forma
organizada. Além disso, considerando que o aprendizado € concebido em niveis
progressivos de complexidade, torna-se viavel para o professor estruturar objetivos
pedagogicos e acompanhar o desenvolvimento dos alunos, de maneira sistematica.

Dessa forma, para interligar os objetivos de aprendizagem ao processo de
desenvolvimento do estudante, a PPC da Educacgédo Infantil para as escolas
especializadas deve utilizar a Taxonomia de Bloom como ferramenta estratégica de
planejamento pedagdgico, para orientar o professor, o qual deve programar suas
aulas a partir das habilidades ja consolidadas pelo aluno, estabelecendo conexdes
com os objetivos educacionais previstos no referido documento e com o contetdo
programatico.

Nesse contexto, entendemos que os diferentes verbos, presentes nos trés

dominios da Taxonomia, constituem acdes fundamentais para a definicdo dos
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objetivos de aprendizagem, propostos na supracitada PPC. A seguir, nas Figuras 6,
7 e 8, reproduzimos os verbos correspondentes a cada Dominio (Cognitivo,

Psicomotor e Afetivo), da Taxonomia de Bloom.

Figura 6 — Verbos do Dominio Cognitivo da Taxonomia de Bloom (2001)

Daraideiaprincpal ~ Executar Apontar ou Identificar  Conjeturar
Caracierizar Descrever Empreender Discrimnar Contradizer Formular
Listar Discutir Determinar Distinguir o pnncipalde .. Comprovar Levantar Hipoteses
Localizar Dizer Implementar dentificar arelaco enfre .. Elminar Propor Afemativas
MarcarcomX  Rever Utilizar Selecionar Investgar Eleger altemativas
Nomear Revisar Construir Analisar sinfaticamente Revisar Solucionar
Rotular Traduzir Assinalar Selecionar Algo a Parfirde .. Emifir Apreciacio Supor
Rotufar Citar [hustrar Categonzar Comentar Desenhar
Sublinhar Desenhar Categorizar Documentar Defender Eiaborar
Completar llustrar Relatar Encontrar coerencia Justificar Compor
Escrever Relatar Traduzr Desconstruir Susteniar uma posicao  Consiruir
Numerar Agrupar Selecionar Determinar Escoher Gerar
Repefir Associar Caracterizar Estruturar Julgar Redigir
Relatar Categorizar Confenr Mapear Explicar Abstrar
Transcrever Escoher Representar Desconséruir Propor Desconstruir

Fonte: Parana (2024, p. 12).

Notamos que os verbos em questdo auxiliam o professor na formulacdo
precisa dos objetivos, especificando o que se espera do aluno e indicando como
avaliar seu processo de aprendizagem, além de identificar o que o estudante é
capaz de realizar. A clareza dos objetivos, expressos por meio dos verbos, orienta
tanto o professor, quanto o aluno, permitindo que ambos compreendam o que se
espera como resultado.

Na escola especializada, essa Taxonomia funciona como um roteiro de
desenvolvimento, assegurando que 0s objetivos cognitivos, psicomotores e afetivos

sejam organizados em sequéncia e adequados as especificidades de cada aluno.
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Figura 7 - Verbos do Dominio Psicomotor da Taxonomia de Bloom (2001)
COMPLETO

PERCEPGAO | POSICIONAMENTO EXECUGAO MECANIZAGAO DOMINIO DOS
ACOMPANHADA MOVIMENTOS

Diferenciar Localizar Abrir Modificar Executar
Discriminar Aplicar Coletar Montar Realizar
Distinguir Utilizar Ajustar Apagar Construir
Escutar Preparar Pagar Esbogar Utilizar
Identificar Situar Colocar Pressionar Discriminar
Manusear Posicionar Compor Remover Produzir
Peceber Diferenciar Combinar Enquadrar Criar
Ver Atender Conectar Resolver Utilizar
Quvir Recusar Construir Posicionar Remover
Assistir Responder Aplicar Manusiar Tragar
Sentir Distinguir Diferenciar Utilizar Competir
Manusear Identificar Encontrar Expressar Desempenhar

Fonte: Parana (2024, p. 13).

Figura 8 - Verbos do Dominio Afetivo da Taxonomia de Bloom (2001)
RECEBER | RESPOSTA VALORIZA(;I'\O ORGANIZACI-\O CARACTERIZA(;I-\O

Atender Responder Reconhecer
-———
Listar Realizar Correlacionar
_____
Estar atento Desenvolver Selecionar
____—
Selecionar Narrar Analisar Resolver Decidir

Fonte: Parana (2024, 14).

Em suma, o percurso da Taxonomia de Bloom, desde sua origem, em 1956,
até a revisdo atualizada (2001), tem demonstrado que a mesma se configura como
um instrumento dindmico e indispensavel para a organizacdo do trabalho
pedagdgico do professor, pois, ao possibilitar a organizacdo do aprendizado em
dominios e niveis de complexidade, essa ferramenta de gestdo pedagogica vai além
da simples classificacdo de objetivos educacionais, tornando-se uma tecnologia
social de incluséo, principalmente, no contexto das escolas especializadas.
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Encerrando essa subsecao, € relevante destacar que a SEED/PR utiliza a
Taxonomia de Bloom como ferramenta de apoio pedagdgico, adotando a mesma de
forma pratica nas PPCs e nos Referenciais Curriculares do sistema de ensino do
estado, com énfase para a EE, modalidade onde o referido instrumento é adotado
como uma das principais bases metodoldgicas, tanto nas Escolas de Educacédo
Basica, na modalidade Especial, como também, no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), visando a criacdo do Plano de Atendimento Individualizado
(PAI).

Ademais, a Taxonomia de Bloom também tem sido empregada para estruturar
os cursos de Formacao Continuada, direcionados aos docentes, nos quais, com
frequéncia, a SEED/PR oferece roteiros de estudos (semelhantes aos programas de
"Estudo e Planejamento",) voltados a classificacdo dos objetivos educacionais, de
acordo com o0s niveis, progressivamente, mais complexos de cognicdo. A
incorporacdo desse instrumento expressa 0 compromisso com uma educacao que
respeita as singularidades do estudante com deficiéncia, orientando o trabalho
pedagdgico, de forma intencional, acessivel e transformadora.

Dando continuidade ao nosso trabalho, no cap. 3, apresentamos 0s
encaminhamentos metodoldgicos percorridos para a realizacdo dessa investigacao.
Para fins didaticos, o cap. 3 foi sistematizado em trés subsecdes: 3.1 Caracterizacao
da pesquisa; 3.2 O passo a passo da pesquisa; 3.2 A ATD como ferramenta

analitica.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, descrevemos os procedimentos metodoldgicos utilizados para
alcancar os objetivos desse estudo, que consistiu em investigar como a Educacéo
Ambiental esta contemplada na PPC da El e do EF (componente curricular de
Ciéncias), de uma escola especializada (APAE), no municipio de Sdo Joédo do Caiua,

no Noroeste do Estado do Parana.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Este estudo tem abordagem qualitativa, tendo em vista que, para sua
realizacdo, as pesquisadoras se fundamentaram “...] na interpretacdo dos
fenbmenos observados e no significado que carregam, ou no significado atribuido
pelo pesquisador, dada a realidade em que os fendmenos estdo inseridos [...]
(Nascimento, 2016 p. 3). Esse tipo de tratamento possibilita uma anélise
aprofundada das informacdes, fator essencial para a compreensédo dos fenbmenos
investigados.

Em se tratando dos objetivos, esta investigacdo é considerada exploratoria,
tendo como proposta, conforme Gil (1999, p. 43), “[...] proporcionar maiores
informacdes sobre 0 assunto que se vai investigar; facilitar a delimitacdo do tema da
pesquisa; orientar a fixacdo dos objetivos e a formulacéo das hip6teses ou descobrir
um novo tipo de enfoque para o assunto”.

Sobre os procedimentos técnicos para a coleta de dados, esse estudo €
classificado como bibliografico, servindo “[...] para ambientar o pesquisador com o
conjunto de conhecimento sobre o tema. E a base tedrica para o estudo, devendo,
por isso, constituir leitura seletiva, analitica e interpretativa de livros, artigos,
reportagens, textos da Internet [...]"” (Nascimento, 2016, p. 7), dentre outras fontes.

Quanto ao método, a indugdo forneceu a base logica para essa investigacao.
De acordo com Lakatos e Marconi (2007, p. 86), a inducao faz parte de um processo
cognitivo, no qual, a partir de informacgdes especificas, observadas minuciosamente,
“[...] infere-se uma verdade geral ou universal, ndo contida nas partes examinadas.
Portanto, o objetivo dos argumentos indutivos é levar a conclusdes cujo contetudo é

mais amplo do que o das premissas nas quais se basearam”.
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Ainda sobre os encaminhamentos para a coleta de dados, podemos
classificar a pesquisa também como documental, pois, segundo Marconi e Lakatos
(2003), esse tipo se caracteriza por restringir sua fonte de coleta de dados aos
documentos, sejam eles escritos ou ndo, denominados fontes primarias. Para esse
trabalho, a pesquisa documental foi adotada porque a mesma € apontada, por varios
autores, como sendo eficiente para investigar materiais que ainda nao receberam
andlise sistematica, ou que podem ser revisitados, sob uma nova perspectiva, o que
nos permitiu compreender a natureza e a fungao atual de documentos oficiais.

De acordo com Nascimento (2016, p. 6), trata-se de “[...] uma analise de
conteudos para permitir cotejo entre o que o documento objetivou transmitir ou
comunicar e a realidade”. Ademais, “A selecdo da amostra do material deve ser
‘proposital’ ou ‘intencional’, escolhida por deliberagdo do pesquisador mediante

pressuposto de adequacao para a pesquisa’.

3.2 O PASSO A PASSO DA PESQUISA

Inicialmente, estabelecemos contato com a pedagoga de uma APAE,
localizada em S&o Jodo do Caiua, municipio da regido noroeste do Parana,
buscando ter acesso ao documento que orienta 0os conteudos curriculares utilizados
pela referida escola. Segundo relato da profissional, o material de referéncia é a
PPC - Proposta Pedagdgica Curricular para Escolas Especializadas — Caderno 04
(Parand, 2024), elaborada consoante a BNCC (2018), pelo DEIN, em parceria com a
SEED/PR, para oferecer suporte e direcionamento as escolas especializadas. A
capa desse documento esta representada na Figura 9.

O Caderno 4 apresenta a estrutura pedagodgica curricular para todas as
etapas da EE, abrangendo a Educacdo Infantil, subdividida em Estimulacdo
Essencial (0 a 3 anos) e Pré-escola (4 e 5 anos); o Ensino Fundamental — Anos
iniciais/Ciclo Continuo; e a Educacio de Jovens e Adultos (EJA). E importante
apontar que delimitamos o foco de nossa investigacdo na Educacao Infantil e no
Ensino Fundamental, especificamente, no componente curricular Ciéncias da

Natureza.
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Figura 9 - Capa da Proposta Pedagdgica Curricular, para as escolas especializadas — Caderno 04
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Fonte: Parana (2024)7.

Na Figura 10, retratamos a folha de rosto do Caderno 04, indicando os

conteudos gerais que integram o material.

Figura 10 - Folha de rosto — PPC da El para as escolas especializadas — Caderno 4

PROPOSTA PEDAGOGICA
CURRICULAR - PPC

ESCOLAS ESPECIALIZADAS

EDUCAGAD INFANTIL
ENSINO FUNDAMENTAL « Anos Inicials/Ciclo Continuo
ENSINO FUNDAMENTAL « EJA « Fase |

DNCC
REFERENCIAL CURRICULAR DO PARANA

TAXONOMIA DE BLOOM (REVIBADA)

[ R P L )
MED - M

Fonte: Paran& (2024, p. 3).

A decisdo quanto ao recorte dos conteudos da PPC (Educacgéo Infantil e
Ensino Fundamental) se baseou no fato de que, segundo a BNCC (Brasil, 2018),
esses niveis de ensino constituem o inicio da trajetéria educacional da crianca,
funcionando como alicerce para todo o desenvolvimento posterior. Nesse periodo,
ocorrem as socializagfes sistematicas, fora do ndcleo familiar, com impactos

significativos no desenvolvimento social e emocional. Conforme Piazza (2025),
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nessa etapa da vida, a crianca se encontra mais propensa a internalizar
aprendizagens e a desenvolver uma consciéncia voltada para mudancas
comportamentais de compromisso com 0 meio ambiente.

A partir da identificag&o do corpus, passamos a leitura critica, dedicando uma
atencdo minuciosa ao material, com o intuito de compreendé-lo em todas as suas
dimensoes.

Sobre o levantamento do referencial teérico, procuramos por dissertacdes e
teses que abordassem os termos “Proposta Pedagogica Curricular e Educagéo
Especial”’, bem como, “Educacdo Ambiental e Educagao Especial”’, sendo que eles
deveriam aparecer no resumo e/ou nas palavras-chave dos trabalhos e o texto
deveria ser disponibilizado na integra. As buscas foram feitas no Catalogo de Teses
e Dissertacbes da CAPES, reconhecida pela sua amplitude e confianca em suas
colecBes de dados académicos. Segundo Ledo (2019), o uso de repositérios oficiais
€ uma abordagem metodologica que proporciona veracidade a investigacao,
assegurando que as fontes examinadas cumpram critérios de exceléncia cientifica e
estejam devidamente reconhecidas institucionalmente.

Também pesquisamos artigos cientificos, nos seguintes sites da internet:
Google académico, SciELO Brasil e Scopus, utilizando as mesmas palavras-chave,
acima mencionadas, sendo importante destacar que os documentos oficiais, como a
PPC, a BNCC e as DCNs foram acessadas tanto em sua forma fisica, como online.
Foram adquiridos, também, alguns livros em livrarias e sebos virtuais.

Consoante Marconi e Lakatos (2017), a definicdo das bases teédricas para
fundamentar uma pesquisa é um passo fundamental para a validade das inferéncias
utilizadas em um estudo qualitativo, por isso € importante que se estabelecam
critérios rigorosos para a selecao.

Buscamos cumprir um cronograma que projetamos, entdo, conseguimos
delimitar o objeto de estudo em margo de 2025; realizamos a identificacdo do corpus
em meados de abril, do mesmo ano, e o levantamento do referencial tedrico foi feito
no periodo de maio e junho de 2025. Conforme fomos identificando os textos que
seriam inseridos como referencial teérico, realizamos a leitura completa do material
e o fichamento dos trechos significativos de cada um deles, arquivando-os,
separadamente, para uso futuro, j& com as devidas referéncias.

Em julho de 2025, iniciamos a escrita da dissertacdo, que prosseguiu até

outubro, do mesmo ano, quando foram realizadas as analises, por meio da
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interpretacdo e descricdo dos fenbmenos, identificados ao longo da investigacéo,
tendo como aporte metodologico a Analise Textual Discursiva, sobre a qual
discorremos mais adiante.

Para a realizacdo da primeira leitura da PPC, estipulamos algumas
Categorias Iniciais a priori, considerando 0s objetivos que foram propostos para a
pesquisa que, neste momento, € importante retomar: - Quais temas, relacionados a
Educacdo Ambiental sdo abordados na PPC da Educacéo Infantil e no componente
de Ciéncias do EF, para escolas especializadas? - Quais atitudes e acles, em
relacdo ao meio ambiente, sdo requeridas dos alunos?

A organizacdo das Categorias Iniciais facilitou o aprofundamento da
investigacdo sobre como os temas de EA sao articulados, pedagogicamente, no
cotidiano educacional. No Quadro 7, apresentamos as referidas categorias,

acompanhadas da descricdo dos fenbmenos que elas representam.

Quadro 7 - Categorias Iniciais associadas ao termo “meio ambiente”

Categorias Iniciais Descri¢cédo do fendmeno que representam

Recursos naturais Elementos materiais e imateriais, extraidos ou aproveitados

da natureza; recursos renovaveis e nao renovaveis.

Atitudes Reducdo do consumo de recursos naturais; preservacgao;

comportamentais gestao de residuos.

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2025).

Quando elencamos as Categoria Iniciais, pensando nelas enquanto
fendmenos, experimentamos os termos interrogativos “o qué” e “como” em relacéo a
elas (como perguntas), buscando verificar se obteriamos resultados satisfatorios,
guando aplicadas ao corpus. Observamos, entdo, que a Categoria Inicial “Recursos
Naturais” possibilitou identificar “o qué” do conteudo que é apresentado aos alunos,
enquanto a categoria “Atitudes Comportamentais” descreve “0 como”, investigando
de que maneira o documento orienta a acao e a formacéo de habitos nas criancas.

No que diz respeito aos “Recursos Naturais” por se tratarem de elementos
essenciais ao meio ambiente, & subsisténcia e as atividades humanas, estes se
constituiram como um dos pilares para a investigacdo da “conscientizacéo
ambiental”’, a partir da seguinte questao norteadora: - Quais recursos, ou elementos

naturais, sdo citados e abordados na PPC da Educacéo Infantil?
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Em relacédo a Categoria Inicial “Atitudes comportamentais”, ela surgiu a partir
das leituras realizadas e das ideias de Reigota (1998, 998 apud Barros e Recena,
2018, p. 5), quando ele assinala que o trabalho com a Educacéo Ambiental deve ser
orientado por “[...] propostas pedagdgicas centradas na conscientizagdo, mudanca
de comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliacao e
participacdo dos educandos”. A segunda questdo norteadora também nos orientou
para a definicdo da segunda categoria: - Quais atitudes e a¢bes, em relacdo ao meio
ambiente, séo requeridas dos alunos?

Para a andlise dos dados coletados durante o estudo da PPC (Parana, 2024),
optamos pela utilizacdo da Andlise Textual Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi

(2003, 2006, 2011), sobre a qual discorremos na subsec¢éo 3.3, mais adiante.

3.3 AATD COMO FERRAMENTA ANALITICA

A ATD se baseia nos estudos de Moraes e Galiazzi (2003, 2006, 2011) e foi
selecionada como metodologia para a analise dos dados devido ao seu extenso
potencial investigativo, que permite novas interpretacdes e compreensfes de
fendbmenos e discursos, que podem surgir durante a pesquisa qualitativa. Segundo
Silva (2022, p. 85), a propagacao da ATD vem acontecendo a partir da publicacdo do
artigo de Roque Moraes (2003), intitulado “Uma tempestade de luz: a compreensao
possibilitada pela Analise Textual Discursiva”, trabalho no qual o autor compara a
supracitada metodologia a uma ‘tempestade de luz’.

Em consonancia com Moraes e Galliazzi (2006, 2011), a ATD é concebida
COmMO um processo interativo e auto-organizado, que busca a constru¢cdo de novas
teorias e compreensoes, a partir de um conjunto de textos. Inicialmente, o processo
exige a desmontagem dos textos, etapa denominada desconstrucao e unitarizagao.
Essa fase é realizada sobre o conteldo selecionado para a pesquisa e resulta na
identificacdo das unidades de analise, também chamadas de unidades de sentido ou
significado. Tais unidades consistem em fragmentos textuais identificados por sua
pertinéncia aos propésitos da pesquisa.

Sendo uma estratégia qualitativa, a ATD tem como propdsito explorar mais a
fundo a compreensdo de um fenémeno, por meio de uma analise minuciosa,

levando em conta a variedade de significados que qualquer texto pode apresentar.
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Quando a utilizamos, nosso objetivo consistiu em desenvolver um novo
entendimento dos eventos, a partir das interpretacées que surgiram durante a leitura.

De acordo com Silva e Marcelino (2022), a ATD se organiza em etapas bem
definidas, descritas a seguir:

a) Desmontagem do texto ou unitarizagcdo: ocorre quando 0s textos sao
examinados, minuciosamente, realizando-se a fragmentacdo para isolar as
unidades, ou enunciados, relacionados aos fendbmenos em estudo. Essa
desestruturacdo detalhada € essencial para a analise, cabendo ao pesquisador
determinar os elementos indispensaveis para a progressao do processo. Porém, &
fundamental preservar o contexto original de cada fragmento extraido.

b) Estabelecimento de relagbes ou categorizagao: consiste na comparacao
das informacdes apresentadas. A leitura repetitiva permite a criagdo de categorias
de estudo, que podem ser pré-definidas, baseadas em teorias prévias, emergentes
da analise realizada, ou resultantes da combinac&o de ambos os tipos.

c) Comunicacdo ou producdo de metatextos®: refere-se a elaboragdo de
um texto-sintese final, construido a partir da interpretacdo e descricdo dos dados,
fundamentadas nas categorias criadas durante a investigacao.

Na sequéncia, na Figura 11, apresentamos um fluxograma das trés etapas da
ATD, com a descricdo das acdes especificas, correspondentes a cada fase.

E importante ressaltar que o uso da ATD teve como foco o estabelecimento
de relacdes, efetivado por meio da categorizacdo. Ademais, realizamos um processo
de comparacdo constante entre unidades, definidas previamente, e também durante
a investigagdo, que culminou na construcdo de Categorias Iniciais, Intermediarias
(ou Subcategorias) e Final. E fundamental considerar, ainda, que todo esse percurso
analitico se constituiu como um processo auto-organizado, que exigiu constante

interligacéo entre as suas etapas.

8 Metatexto: 1. Texto literario que est4 na base de uma critica ou de um novo texto; 2. Texto que
descreve ou explica outro texto. Fonte: Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa. Porto Editora,
2026. Disponivel em: https://www.infopedia. ptdicionarios/lingua-portuguesa/metatexto. Acesso em: 18
mai. 2026.
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Figura 11 - Etapas do processo da Analise Textual Discursiva

Fonte: Ferreira et al. (2022).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, apresentamos duas subsecdes distintas, sendo relevante
apontar que, embora sejam tratadas em separado, ambas estdo alinhadas aos
mesmos objetivos desse estudo. Na primeira delas, abordamos a modalidade da
Educacao Infantil, contemplada na PPC das escolas especializadas, buscando
identificar a presenga do tema EA e verificando qual abordagem foi utilizada. Na
segunda subsecdo, nosso foco se voltou para o Ensino Fundamental (EF),
especificamente, para o componente curricular Ciéncias da Natureza, buscando
responder as mesmas questdes norteadoras que orientaram a EIl, s6 que no ambito
do EF.

Apés a andlise das US, por meio da ATD, voltamos nossa atencdo para as
correntes tedricas propostas por Sauvé (2005a) e as macrotendéncias de
Layrargues e Lima (2014), as quais fundamentaram a presente dissertacdo. A fim de
aprofundar a andlise, relacionamos as tematicas ambientais estudadas as Unidades
de Significado (US), que foram identificadas no corpus da pesquisa, 0 que nos
permitiu compreender quais ideias e perspectivas orientam os pressupostos da PPC
para as escolas especializadas Parana, 2024), no que tange a essa questao.

Ainda como parte do processo de andlise, e utilizando as mesmas US,
verificamos quais niveis de aprendizagem foram envolvidos (cognitivo, psicomotor e
afetivo) na construcdo da citada PPC, levando em conta a Taxonomia de Bloom, a

partir da observacao dos verbos de acéo presentes no curriculo.
4.1 AEANAPPP DA EI PARAAS ESCOLAS ESPECIALIZADAS
Dentre os trés niveis contemplados na Educacdo Infantil, nossa analise

abordou, na primeira subsec¢éo (4.1.1), a faixa etéria de 4 e 5 anos, conforme consta

na p. 15, da PPC, que retratamos na Figura 12.
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Figura 12 - Pagina da PPC da El para as escolas especializadas

- Estimulacao Essencial - Ate os 3 Anos

[- Pré-Escolar-De4a5 Anos]

- Apoio Educacional Infantil

”

~ EDUCAGAO
\_ INFANTIL /

o

% DIREITOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
%  CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Fonte: Parana (2024, p 15).

Por meio de nossa investigagéo, verificamos que a organizacgéo curricular da El
esta estruturada em cinco Campos de Experiéncias, trabalhados ao longo do biénio
de matricula, que foram assim estabelecidos na PPC da El para as escolas
especializadas (Parana, 2024):

« O eu, o outro e 0 nos (p. 33);

« Corpo, gestos e movimentos (p. 36);

« Tracos, sons, cores e formas (p. 39);

« Escuta, fala, pensamento e imaginagéo (p. 42);

« Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes (p. 46).

Os referidos campos estdo articulados aos Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento, que, por sua vez, relacionam-se aos Dominios do
Desenvolvimento (cognitivo, psicomotor e afetivo). A estrutura curricular culmina na
definicido das Habilidades e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento. E
relevante enfatizar que os Campos de Experiéncia constituem elementos de
referéncia para os objetivos de aprendizagem, que devem ser trabalhados ao longo
da El.

Durante a investigagao, identificamos os fragmentos do documento em que
aparece o termo “meio ambiente” e expressoes correlatas, ficando evidenciado que
apenas no ultimo Campo de Experiéncia, denominado “Espacgos, tempos,
guantidades, relacbes e transformagdes” ocorreu a presenca dos referidos
vocabulos. No que diz respeito ao referido Campo, ele apresenta o seguinte objetivo

geral.
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Recriar, em contextos significativos para as criancas, relacées quantitativas,
medidas, formas e orientagcBes espaco-temporais, estimulando a
curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o0 questionamento e a
constru¢do de conhecimentos sobre o mundo fisico, social, o tempo e a
natureza. Promover a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o0
reconhecimento da biodiversidade, bem como da sustentabilidade da vida
na Terra, incentivando praticas voltadas ao uso consciente e ao nao
desperdicio dos recursos naturais (Paranda, 2024, p. 46).

Sobre os termos associados ao “meio ambiente” e outras expressdes afins,
averiguamos que tais manifestacbes foram encontradas apenas nas paginas 46 e
49. Sob a perspectiva da ATD, e tendo em vista as Categorias Iniciais estabelecidas,
realizamos a unitarizacdo dos referidos fragmentos, isolando Unidades de
Significado (US), representadas por frases que expressam uma ideia completa sobre
o fendbmeno.

Moraes (2003) recomenda a utilizacdo de codigos para organizar as US.
Sendo assim, no Quadro 9, atribuimos os seguintes codigos para as US da El.
MAEI, onde MA significa “meio ambiente”, e El significa “Educacé&o Infantil”. O “01” e
os demais numeros sequenciais representam a identificacdo numérica das US
encontradas, que totalizaram 16.

Na 12 coluna do Quadro 8, identificamos as Categorias Iniciais; na 22,
registramos a localizacdo dos fragmentos na PPC; na 3?2, estdo as US, com suas
respectivas paginas; na 42, estdo os codigos que foram atribuidos as Unidades de

Significado.

Quadro 8 - Cddigos das US e Unitarizacdo identificados na PPC da El para as escolas

especializadas

CATEGORIAS LOCALIZACAO DA UNIDADES DE CODIGOS
UNIDADE DE
INICIAIS SIGNIFICADO NA SIGNIFICADO
PPC
v' Promover a interagdo, o MAEIO1

cuidado, a preservacao e
o conhecimento da
biodiversidade e da
Obijetivo geral sustentabilidade da vida
na Terra, assim como o
ndo desperdicio dos
recursos naturais (p. 46).
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Recursos

Naturais

Direitos de
aprendizagem e de
desenvolvimento

Elementos da natureza
(p. 47).

Fendbmenos da natureza
e suas relagcdes com a
vida humana (p. 47).

Fendbmenos naturais: luz
solar, vento, chuva (p.
48).

Elementos da natureza:
terra, fogo, ar e agua (p.
48).

Elementos da paisagem:
naturais e construidos (p.
49).

Utilidade, importancia e
preservacdo da agua (p.
49).

MAEIO2

MAEIO3

MAEIO4

MAEIO5

MAEIO6

MAEIO7

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimentos

Participar de situacfes
de cuidado com o meio
ambiente, preservacao
de plantas, cuidado com
0S animais, separacao
de lixo, economia de
agua e outros, nas areas
de preservagao
ambiental (p. 49).

MAEIO8

Atitudes

Comportamentais

Objetivo geral

Promover a interacdo, o
cuidado, a preservagéo
e o conhecimento da
biodiversidade e da
sustentabilidade da vida
na Terra, assim como o
ndo desperdicio dos
recursos naturais (p. 46).

MAEIO9

Direitos de
aprendizagem e de
desenvolvimento

Coleta seletiva do lixo (p.
49).

Preservacdo do meio
ambiente (p. 49).

Transformacgéo da
natureza (p. 49).

Elementos da natureza
(p- 49).

Utilidade, importancia e
preservacdo da agua (p.
49).

MAEI10

MAEI11

MAEI12

MAEI13

MAEI14
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v'  Participar de situacoes MAEI15
do cuidado com o meio
ambiente: preservar

plantas, ndo maltratar
animais (p. 49).

Objetivos de v Participar de situacdes MAEI16
aprendizagem e de de cuidado com o meio
desenvolvimentos ambiente, preservacgao

de plantas, cuidado com
0s animais, separacao de
lixo, economia de agua e
outros, nas areas de
preservacdo  ambiental

(p. 49).

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

A partir da organizacdo apresentada no Quadro 8, é possivel notar uma
associacao entre os elementos fisicos da natureza (recursos naturais) e as acdes
humanas (atitudes comportamentais) necessarias para sua utilizacdo, com
consciéncia, com evidéncias da necessidade de se implementar acdes para proteger
e preservar o meio ambiente. As US identificadas formaram a base de dados para a
analise, pois, conforme Moraes e Galiazzi (2011), elas sdo elementos unitarios que,
ao serem relacionados, posteriormente, por terem sentidos similares, dardo origem

as Categorias.

4.1.1 A construcao de sentidos na ATD

Apés a identificagdo e o registro das US, indutivamente, conseguimos
estabelecer categorias mais abrangentes, em um processo de analise que “[...] se
desloca do empirico para a abstracdo tedrica, que s6 pode ser alcancada se o
pesquisador fizer um movimento intenso de interpretagdo e producdo de
argumentos” (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 118).

Dentre as ideias que foram emergindo, durante nossa analise, selecionamos
como Categoria Final “Sustentabilidade”, considerando que esta tematica abrange
todas as US identificadas no material investigado.

Sobre a Categoria Final “Sustentabilidade”, a partir da releitura do corpus e
também dos excertos apresentados no Quadro 10, notamos que algumas tematicas
se repetiam, entdo, elas foram agrupadas em dois topicos, denominados, na ATD,

como Subcategorias: “Conscientizagdo Ambiental” e “Preservagédo Ambiental”.
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Em consonéncia com Silva Junior (2022, p. 228), ao se vincular as US, é
possivel gerar Categorias e Subcategorias a partir de trés fontes distintas: “[...] a
priori (antes da analise do corpus, induzidas ou emergentes (elaboradas conforme o
desenrolar da andlise do corpus) ou intuitivamente (a partir de insights)”. No caso
dessa pesquisa, as Categorias Iniciais foram selecionadas a priori e as
Subcategorias e a Categoria final emergiram durante a analise dos textos (por
inducao), pelo estabelecimento de relagdes, que afloraram a partir da observacgao de
diversas particularidades e significados, identificados no material analisado

No Quadro 9, exibido a seguir, apresentamos a Categoria Final e as
Subcategorias, acompanhadas pela descricio dos fenbmenos que elas

representam.

Quadro 9 - Categoria Final e Subcategorias

Categoria final Subcategorias Descri¢cao do fenémeno

Compreensao e percepcdo de um individuo
Conscientizagdo ambiental | sobre como suas atitudes impactam o

. planeta.
Sustentabilidade oy
Envolve a préatica de proteger a natureza das
Preservagcdo ambiental intervencdes  humanas, mantendo o0s

ecossistemas em seu estado original.

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2026).

E importante enfatizar que as definicdes, tanto da Categoria final, quanto das
Subcategorias, ndo foram frutos de escolhas aleatérias. Mencionando Moraes e
Galiazzi (2016), elas emergiram da fragmentacao do texto (unitarizagéo) e da busca
por similaridades entre as US.

Além disso, a coleta de dados foi fundamentada em um referencial teérico,
selecionado com critério, o que exclui a possibilidade de uma escolha arbitraria. De
fato, a Categoria Final e as Subcategorias resultaram de uma interpretacéo profunda
por parte das pesquisadoras, o que exigiu rigor e alinhamento com os objetivos da
pesquisa.

Em um movimento recursivo, fomos reunindo as informacdes, fazendo as
analises e revisitando o corpus e a teoria, sempre que se fez necessario, buscando,
continuamente, aperfeicoar os resultados e a nossa percepcao sobre o fendmeno
investigado. Esse processo constante assegurou que a pesquisa preservasse sua
natureza dinamica, promovendo um dialogo permanente entre o que foi observado e

a base teodrica.
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Porém, uma pergunta acabou se impondo ao aplicarmos a ATD, relacionada a
delimitacdo das informacdes que serdo geradas, visto que a énfase estara em
eventos que, por sua esséncia, revelam-se subjetivos para a avaliacédo. A respeito
dessa questdo, Moraes e Galiazzi (2007) indicam que o pesquisador deve
considerar elementos como a “exausitividade” e a “saturacdo”, ao invés da

quantidade numeérica.

Os conjuntos de categorias que constréi devem ser exaustivos, isto €,
devem incluir todos os materiais pertinentes ao estudo. [...] S6 necessitam
ser classificadas informacdes efetivamente pertinentes a pesquisa e aos
fendbmenos investigados. A exaustividade também é delimitada pelo critério
da saturagdo. Uma vez que a inclusdo de novos materiais em categorias ja
construidas nao trouxer mais novos elementos de compreensdo, é
improdutivo continuar a categorizar mais materiais (Moraes; Galiazzi, 2007,
p. 84-85).

Na abordagem da pesquisa qualitativa, a saturacéo teorica se refere ao ponto
na analise em que a insercdo de novos dados, textos, documentos ou entrevistas ja
ndo fornecem informacgdes inéditas, compreensdes novas ou categorias adicionais.
No contexto desse estudo, verificamos que esse fendmeno se manifestou quando a
inclusdo de novos fragmentos de textos ao conjunto de dados ja ndo modificava a
esséncia das categorias ja construidas, o que confirma, entdo, sua validade e
relevancia.

Sendo assim, os dados observados (Categoria Final e Subcategorias) foram
organizados no Quadro 10, que apresentamos a seguir, devendo ser lembrado que
0s codigos constantes na ultima coluna foram atribuidos ao corpus da pesquisa,
anteriormente, para a discussao estabelecida na subsecao 4.1, momento em que foi
explicitado como eles foram estruturados.

E importante informar, ainda, que as Unidades de Significado foram
agrupadas e analisadas, seguindo os seguintes critérios: 1° - pela subcategoria que
elas representam; e 2° - pelos sentidos equivalentes de suas ideias

De acordo com Moraes (2003, p. 201), “Na medida em que as categorias
estdo definidas e expressas descritivamente a partir dos elementos que as
constituem, inicia-se um processo de explicitacdo de relacdes entre elas no sentido

da construcéo da estrutura de um metatexto”.
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Quadro 10 — Categoria Final e Subcategorias

Categoria final

Subcategorias

Fragmentos representativos
das US

Codigos das
us

Sustentabilidade

Conscientizacéo

Ambiental

Promover a interacdo, o
cuidado, a preservacdo e o
conhecimento da biodiversidade
e da sustentabilidade da vida na
Terra, assim como 0O néo
desperdicio dos recursos
naturais.

Promover a interagcdo, o0
cuidado, a preservacdo e O
conhecimento da biodiversidade
e da sustentabilidade da vida na
Terra, assim como O nao
desperdicio dos recursos
naturais.

MAEIO1

MAEIO9

Elementos da natureza: terra,
fogo, ar e agua.

Elementos da natureza: terra,
fogo, ar e agua.

Elementos da natureza.

(MAEIO2)

(MAEIO5)

MAEI13).

Fendbmenos da natureza e suas
relacdes com a vida humana.

MAEIO3

Fenbmenos naturais: luz solar,
vento, chuva.

MAEIO4

Elementos da paisagem:
naturais e construidos.

MAEIO6

Utilidade, importancia e
preservacéo da agua.

Utilidade, importancia e
preservacao da agua.

MAEIO7

MAEI14

Transformagéo da natureza.

MAEI12

Preservacéo

Ambiental

Coleta seletiva do lixo.

MAEI10

Preservacdo do meio ambiente

MEAI11

Participar de situagbes de
cuidado com o meio ambiente,
preservacdo de plantas, cuidado
com 0s animais, separacdo de
lixo, economia de agua e outros,
nas areas de preservagéo
ambiental.

MEAIO8




98

Participar de situagcdes do MAEI15
cuidado com o meio ambiente:
preservar plantas, ndo maltratar
animais.

Participar de situacdes de MAEI16
cuidado com o meio ambiente,
preservacdo de plantas, cuidado
com 0s animais, separacdo de
lixo, economia de agua e outros,
nas areas de preservacao
ambiental.

Fonte: Elaborado pelas Autoras (2026).

Entretanto, antes da producdo dos supracitados metatextos, na subsecdo,
4.2, realizamos uma analise do corpus da pesquisa, a fim de identificar a presenca
das correntes tedricas de EA, sob as duas diferentes perspectivas discutidas,
anteriormente, nesse trabalho: uma baseada em Sauvé (2005a); a outra
fundamentada nas macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014). Somente depois
de obtidos esses dados, conseguimos construir 0s metatextos, articulando relacdes

entre as US e as respectivas correntes ambientais.

4.2 ANALISE DAS CORRENTES TEORICAS DE EA PRESENTES NA PPC DA El
PARA AS ESCOLAS ESPECIALIZADAS

Com base nas leituras e reflexdes acerca da abordagem da EA no Campo de
Experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacbes e Transformacbes”, e
considerando a caracterizacdo das correntes ambientais propostas por Sauvé
(2005a), sobre as quais discorremos no Quadro 3, buscamos identificar quais delas
orientam o0s conteudos e objetivos presentes na PPC da El para escolas
especializadas (Parana, 2024).

Dentre as quinze criadas pela autora, selecionamos trés delas para a analise
das US: naturalista, conservacionista/recursista e resolutiva. A escolha das referidas
correntes foi realizada levando em conta a identificacdo de maior recorréncia dos
principios que a norteiam, no corpus analisado, por isso, elas se tornaram mais

significativas para nossa investigacao.
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Com base nas relacfes identificadas entre as US e as correntes ambientais
de Sauvé (2005a), elaboramos o Quadro 11, apontando quais nocdes e quais
correntes receberam mais destaque na PPP da El para escolas especializadas
(Parand, 2024).

Quadro 11 - Correntes ambientais que fundamentam as US da El

CATEGORIA UNIDADES DE
FINAI__: SIGNIFICADO (US) Correntes da EA propostas por Sauvé (2005a)
Sustentabilidade
Subcategorias Fragmentos da PPC Naturalista Conservacionista/ Resolutiva
recursista
Promover a interagado, o Cuidado com a Preservacao; Mudanca
cuidado, a preservagdo e | natureza; comportamental,
o conhecimento da Uso racional dos por meio de
biodiversidade e da Preservacao do recursos. projetos
sustentabilidade da vida meio ambiente; educativos.
na Terra, assim como o
nao desperdicio dos Vivéncia de
recursos naturais. experiéncias que
(MAEIO1) despertem o
contato com a
Promover a interacao, o natureza.
cuidado, a preservagao e
0 conhecimento da
biodiversidade e da
sustentabilidade da vida
na Terra, assim como o
ndo desperdicio dos
recursos naturais.
(MAEI09)
Elementos da natureza: Cuidado com a Conservacao; Mudanca
Conscientizacéo | terra, fogo, ar e agua. natureza; comportamental,
ambiental (MAEIO2) Gestéo de recursos. | por meio de
Preservacao do projetos
meio ambiente educativos.
Elementos da natureza:
terra, fogo, ar e agua. Vivéncia de
(MAEIOS5) experiéncias
afetivas e
Elementos da natureza. | Sensoriais, em
(MAEI13) ambieptes
naturais.
Fendmenos da natureza | Conexao direta Gestédo de recursos; | Mudanga
e suas relagdes com a com a natureza, comportamental,
vida humana. (MAEIO3) Desenvolvimento por meio de
Percepcéo da sustentavel. projetos
interdependéncia educativos;
entre o ser
humano e a Resolucéo de
natureza. problemas.
Fendmenos naturais: luz | Vivéncia de Gestédo de recursos. | Mudanga
solar, vento, chuva. experiéncias comportamental,
(MEAIO4) contemplativas e por meio de
sensoriais; projetos
Desenvolvimento educativos.
do senso de
pertencimento ao
planeta.
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Elementos da paisagem: | Compreensao do Preservacao dos Mudanca
naturais e construidos espaco; elementos bidticos comportamental,
pela humanidade. e abidticos; por meio de
(MEAIO06) projetos
Consciéncia Contato com a educativos;
ambiental. natureza.
Resolucéo de
problemas.
Utilidade, importancia e Preservacao do Gestédo de recurso.. | Mudanca
preservacao da agua. meio ambiente; comportamental
(MEAIQ7) por meio de
Conexdo com a projetos
Utilidade, importancia e natureza. educativos;
preservacao da agua.
(MAEI14) Resolucéo de
problemas.
Transformacao da Vivéncia de Gestéo de recursos; | Mudanca
natureza. (MEAI12) experiéncias comportamental
afetivas e Conservacéo do por meio de
sensoriais; meio ambiente. projetos
educativos;

Identificacdo do
meio ambiente e

Resolucéo de

Preservacgao
ambiental

da cultura; problemas.
Promocéo do
sentimento de
pertencimento.
Participar de situacdes Preservacao do Gestédo de recursos; | Mudanca
de cuidado com o meio meio ambiente; comportamental
ambiente, preservacao Gestéo do lixo por meio de
de plantas, cuidado com | Cuidado com a (3 “Rs”). projetos
0s animais, separagéo de | natureza; educativos;

lixo, economia de agua e
outros, nas areas de
preservacao ambiental.
(MEAI08)

Participar de situa¢des
do cuidado com o meio
ambiente: preservar
plantas, ndo maltratar
animais. (MAEI15)

Participar de situacdes
de cuidado com o meio
ambiente, preservacao
de plantas, cuidado com
0s animais, separacéo de
lixo, economia de agua e
outros, nas areas de
preservacao ambiental.
(MAEI16)

Ligacdo com a
natureza,;

Valorizacao da
fauna e da flora.

Resolucéo de
problemas.

Coleta seletiva do lixo.
(MAEI10)

Conservacao do
meio ambiente;

Zelo pela
natureza.

Gestao do lixo
(3 “Rs”).

Mudanca
comportamental
por meio de
projetos
educativos;

Resolucao de
problemas.

Preservacdo do meio

Cuidado com a

Preservacao do

Mudanca
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ambiente. (MAEI11) natureza; meio ambiente. comportamental
por meio de
Preservacéo do Uso racional dos projetos
meio ambiente. recursos educativos.
Transformacéo da Vivéncia de Gestéo de recursos; | Mudanca
natureza. (MAEI12) experiéncias comportamental
afetivas e Conservagédo do por meio de
sensoriais; meio ambiente. projetos
educativos;

Identificacdo do
meio ambiente e
da cultura;

Promocéo do
sentimento de
pertencimento.

Resolucéo de
problemas.

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

Apés identificarmos as correntes de EA, postuladas por Sauvé (2005a),
predominantes na PPC da EIl para escolas especializadas, julgamos necessario
ampliar a discussdo, dessa vez, analisando a EA em sua dimensédo ideoldgica e
politica, utilizando, para esse fim, as trés teorias de macrotendéncias propostas por
Layrargues e Lima (2014).
no Quadro 12,
macrotendéncia recebeu mais destaque na PPP da El para escolas especializadas
(Parand, 2024).

Na sequéncia, indicamos quais nogdes, em qual

Quadro 12 - Macrotendéncias que fundamentam as US da PPC da El

CATEGORIA UNIDADES DE Macrotendéncias da EA, propostas por Layrargues e
FINAL: SIGNIFICADO Lima (2014)
Sustentabilidade (Us)
Subcategorias Fragmentos da Conservacionista Pragmatica Critica
PPC

Promover a Preservacao do Mudanca de
interacdo, o meio ambiente; comportamento e
cuidado, a hébitos, por meio

preservacgéo e o
conhecimento da
biodiversidade e da
sustentabilidade da
vida na Terra,
assim como 0 nao
desperdicio dos
recursos naturais.
(MAEIO1)

Promover a
interacao, o
cuidado, a
preservacgao e o

Desenvolvimento
sustentavel;

Zelo por todas as
formas de vida.

de projetos
educativos.
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Conscientizacéao

ambiental

conhecimento da
biodiversidade e da
sustentabilidade da
vida na Terra,
assim como o0 nao
desperdicio dos
recursos naturais.
(MAEI09)

Elementos da
natureza: terra,
fogo, ar e agua.
(MAEIO2)

Gestao racional do
meio ambiente;

Desenvolvimento

Mudanca de
comportamento e
habitos, por meio
de projetos

sustentavel, educativos.

Elementos da

natureza: terra, Consciéncia

fogo, ar e agua. ecoldgica.

(MAEIO5)

Elementos da

natureza. (MAEI13)

Fendbmenos da Consciéncia Desenvolvimento

natureza e suas ecologica. sustentavel,

relacbes com a

vida humana. Mudanca de

(MAEIO3) comportamentos
e habitos, por
meio de projetos
educativos.

Fenbmenos Consciéncia Gestéo de

naturais: luz solar, Ecoldgica. recursos;

vento, chuva.

(MEAIO4) Mudanca de

comportamento e
habitos, por meio
de projetos

educativos.
Elementos da Valorizacdo da Gestéo de
paisagem: naturais | natureza e da recursos;
e construidos pela | diversidade de
humanidade. Seres Vivos; Mudanca de
(MEAI06) comportamento e
Desenvolvimento hébitos, por meio
de atitudes de de projetos
respeito e afeicdo educativos.
pelo meio
ambiente.
Utilidade, Consciéncia Gestéo de
importancia e ecoldgica. recursos;
preservacao da
agua. (MEAIQ7) Mudanca de

Utilidade,
importancia e
preservacao da
agua. (MAEI14)

comportamento e
habitos, por meio
de projetos
educativos.




103

Transformacéao da
natureza (MEAI12)

Consciéncia
Ecoldgica;

Despertar a
sensibilidade, o
amor e a harmonia,
em relacdo ao meio

Desenvolvimento
sustentavel;

Mudanca de
comportamento e
habitos, por meio
de projetos

Preservacéo

ambiental

natural; educativos.

Viséo da natureza

como elemento

sagrado.
Participar de Ligacdo com a Gestao de
situacdes de natureza; recursos;
cuidado com o
meio ambiente, Consciéncia Mudanca de
preservacéo de Ecologica; comportamento e

plantas, cuidado
com 0s animais,
separacao de lixo,
economia de agua
e outros, nas areas
de preservacao
ambiental.
(MEAI08)

Participar de
situacdes do
cuidado com o
meio ambiente:
preservar plantas,
nao maltratar
animais. (MAEI15)

Participar de
situacdes de
cuidado com o
meio ambiente,
preservacéo de
plantas, cuidado
com 0s animais,
separacao de lixo,
economia de agua
e outros, nas areas
de preservacgao
ambiental.
(MAEI16)

Cuidado e respeito
pela flora e fauna.

hébitos, por meio
de projetos
educativos.

Coleta seletiva do
lixo. (MAEI10)

Consciéncia
Ecologica.

Gestao de
recursos;

Mudanca de
comportamento e
habitos, por meio
de projetos
educativos.

Preservacéo do
meio ambiente.
(MAEI11)

Cuidar;

Preservar.

Uso racional dos
recursos;
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Mudanca de
comportamento e
héabitos, por meio

de projetos
educativos.
Transformagéo da | Vivenciar Gestao de
natureza. (MAEI12) | experiéncias recursos;
afetivas e
sensoriais; Mudanca de
comportamento e
Identificar e habitos, por meio
distinguir meio de projetos

ambiente e cultura; | educativos.

Desenvolver o
sentimento de
pertencimento.

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

E importante saber que para Layrargues e Lima (2014), a macrotendéncia
critica concebe os problemas ambientais associados a conflitos sociais, procurando
problematizar os contextos da sociedade em sua interface com a natureza,
buscando o enfrentamento politico da injustica socioambiental. Em seus trabalhos,
os autores discutem sobre 0s principios que favorecem os processos de acumulagao
de capital e a subjugacédo do ser humano, com o objetivo de contextualizar e politizar
a discussdo ambiental, além de questionar as contradicdes presentes nos modelos
de desenvolvimento e sociedade.

Nessa perspectiva, ndo identificamos noc¢des da corrente tedrica critica na
PPC da EIl para escolas especializadas, fato que nos levou a ponderar que talvez
isso tenha relacdo com a faixa etaria das criangas, como também, com a modalidade
Educacédo Especial, considerando as dificuldades dos alunos. Contudo, acreditamos
que seja possivel desenvolver o trabalho nessa vertente, uma vez que o fator
relevante ndo deve ser a abordagem de conceitos politicos ou econdmicos
complexos, mas cultivar o principio do raciocinio critico, instruindo a crianca a
observar, indagar e compreender que suas atitudes, assim como as da sua
comunidade, influenciam o coletivo e o0 ambiente.

Na sequéncia, na subsecao 4.3, realizamos a ultima fase da ATD, na qual
elaboramos o metatexto, por meio de paragrafos-sinteses, que apresentam nossas
reflexdes e interpretagcdes, produzidas ao longo de nossa investigacao, de maneira

dialogica, articulando os referenciais teoricos e as Unidades de Significado
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identificadas. Ressaltamos que, nesse momento, nosso foco foi a abordagem da EA

na PPC da Educacéao Infantil.

4.3 METATEXTOS EM FOCO: DA DESCRICAO DISCURSIVA A ANALISE DOS
FENOMENOS

O metatexto representa o resultado final e a condensagdo da analise
realizada. Entdo, ao contrario de, simplesmente, mencionar ou referir os dados
originais, ele se configura como uma obra original e autoral, elaborada pelo
pesquisador, no qual ele expbe, explica e defende o fenbmeno examinado,
sustentando as categorias e subcategorias que surgiram durante a investigacao.

Em consonéncia com Moraes e Galiazzil (2006, p. 101), “A analise textual
discursiva pode ser caracterizada como exercicio de producdo de metatextos, a
partir de um conjunto de textos”, levando em conta que o complexo de categorias e
subcategorias, que afloraram durante as fases da ATD, foram transformados em
textos, nos quais foram criadas “[...] descricdes e interpretacbes capazes de
apresentarem novos modos de compreender os fenébmenos investigados”.

Para a producdo dos metatextos, dividimos o conteldo dessa subsecdo da
seguinte forma:

4.3.1 A sustentabilidade como elemento articulador da conscientizagdo e da
preservacao ambiental,

4.3.2 A Conscientizacdo Ambiental na PPC da El para as escolas especializadas;
4.3.3 A Preservacao Ambiental na PPC da El para as escolas especializadas;

4.3.4 Articulacdo da Taxonomia de Bloom as tematicas ambientais na PPC da
Educacao Infantil para as escolas especializadas.

Isso explicitado, € valido lembrar uma célebre frase do oceandgrafo francés
Jacques Costeau, antes de iniciar a apresentacdo de nosso primeiro metatexto: “A

sustentabilidade € uma questdo de vida ou morte para a humanidade”.

4.3.1 A Sustentabilidade como elemento articulador da Conscientizagdo e da
Preservagdao Ambiental

Abordar o tema “Sustentabilidade” significa tratar de uma questdo complexa e

preocupante, tendo em vista que 0s recursos naturais vém sofrendo ameacas
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crescentes, devido as atividades humanas. A respeito disso, Monteiro et al. (2025, p.
20) asseguram que “A falta de projetos com a tematica ambiental € uma lacuna que
precisa ser preenchida e discutida o quanto antes pela escola e pela comunidade”.
Os mesmos autores revelam que “[...] existem contextos [...] observados dentro da
escola que fazem ensaios de questdes ambientais [...], como por exemplo o descarte
seletivo do lixo e as responsabilidades que cada individuo traz [...]".

Segundo Brasil (2017, p. 2), o vocébulo sustentabilidade “[...] deriva de outro
termo, chamado "desenvolvimento sustentavel, que foi reconhecido
internacionalmente em 1972, na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, na Suécia”. De acordo com o mesmo
autor, “O conceito de sustentabilidade, [...] € amparado por trés pilares: econémico,
social e ambiental. Seu objetivo € manter a harmonia entre os componentes para
garantir a integridade do planeta, da natureza e da sociedade no decorrer das
geracgodes” (Brasil, 2017, p. 2).

No que diz respeito a sustentabilidade, Beleza (2023, p. 1) afirma que:

[...] € um conceito vital que se refere & gestdo e uso responsavel dos
recursos naturais para assegurar a manutencdo e equilibrio do meio
ambiente em longo prazo. Este principio fundamental procura harmonizar as
praticas humanas com a preservacao da biodiversidade e a protecdo dos
ecossistemas, garantindo que as necessidades das geracBes presentes
sejam atendidas sem comprometer a capacidade das geracgfes futuras de
satisfazerem as suas préprias necessidades.

Tendo em vista os conceitos relativos a sustentabilidade, notamos que a PPC
da El (Parand, 2024, p. 46) se articula as noc¢des apresentadas, conforme comprova
a US (MAEIO1), presente na secdo dos Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimentos, que preconiza a seguinte meta: “Promover a interacdo, o
cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade
da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos recursos naturais”.

No que concerne ao termo “biodiversidade”, presente na US, este é definido
como “Ecologia. Reunido que contempla todas e/ou quaisquer espécies de seres
gue existam e convivam na biosfera, em certa regido ou num periodo [...]” (Dicio,
2025). Nesse sentido, destaca-se a necessidade de interagir, cuidar, preservar e
conhecer todas as formas de vida que coexistem na biosfera.

Essa proposta nos convoca a viver em harmonia com o planeta, sugerindo

gue devemos preservar a natureza e entender o seu funcionamento
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(biodiversidade), buscando assegurar que 0S recursos naturais (como agua e
energia) ndo se esgotem, por meio de iniciativas essenciais. A proposta, portanto, &
preservar a saude da vida na Terra, hoje, para que as geracdes futuras possam dela
usufruir.

NoO que concerne ao contexto escolar, em consonancia com Jacobi (2003, p.
193), “[...] a producéo de conhecimento deve necessariamente contemplar as inter-
relagbes do meio natural com o social, incluindo a analise dos determinantes do
processo, o papel dos diversos atores envolvidos e as formas de organizacao social
[...]", pois € a partir de acdes alternativas que serd gerado um novo perfil de
desenvolvimento, priorizando a sustentabilidade socioambiental.

Em se tratando da EIl no cenério da EE, incorporar a sustentabilidade requer
atencdo ao aprendizado multissensorial e a adequacao de recursos didaticos. O
desenvolvimento de atividades praticas e concretas, como jardinagem, hortas,
brinquedos feitos com materiais reciclados e contacédo de historias, com a utilizacao
de texturas, contribuem para a assimilagdo de um conceito mais concreto e
compreensivel pelas criancgas.

Considerando que a empatia pelo meio ambiente e a sua valorizacdo séo as
bases para qualquer transformacéo significativa, percebemos que é necessario
muito mais do que estar ciente de que a Terra esta passando por crises climaticas ou
problemas de poluicdo. E necessario entender, claramente, que o ambiente ndo é
apenas um palco remoto, mas o sistema que d& suporte a todas as formas de vida.
Nesse sentido, compreendemos que a conscientizacdo ambiental € o ponto de
partida para qualquer mudanca efetiva, rumo a sustentabilidade.

Sendo assim, nossa proxima discussdo envolve a Subcategoria
“Conscientizagcao ambiental”’, buscando evidenciar como ela é veiculada na PPC da

El para as escolas especializadas.

4.3.2 A Conscientizacdo Ambiental na PPC da EI para as escolas especializadas

No que concerne as duas Subcategorias, explicitamos que a primeira delas -
‘conscientizacdo ambiental” - emergiu durante as investigagbes, abarcando o
processo educativo que é realizado pelo professor, procurando fornecer ao
estudante o conhecimento e a compreensao necessarios para que sua “consciéncia

ambiental” se desenvolva. Nesse caso, essa condi¢gédo diz respeito ao entendimento
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e a percepcdo do aluno acerca dos impactos das atividades humanas no meio
ambiente.

Ao longo da pesquisa, analisando a perspectiva da EA na EE, encontramos
evidéncias de que existe uma preocupacdo em integrar a inclusdo social a
“conscientizacdo ambiental”, por meio da adaptagcdo das praticas de ensino, para
que os alunos possam cultivar independéncia e responsabilidade ecoldgica.
Conforme Monteiro et al. (2025, p. 22), “Estudos indicam que a educacédo ambiental
em contextos inclusivos deve ser pratica e contextualizada, abordando temas
ambientais em locais que despertem o interesse dos alunos e sejam tangiveis no
seu cotidiano, como coleta seletiva e reciclagem”.

Nessa vertente, quando a PPC (Parand, 2024) indica os “Direitos de
aprendizagem e de desenvolvimento" para a El das escolas especializadas, ela
procura garantir que as criangas exercam um papel ativo e central no processo
educativo, tendo em vista o seu desenvolvimento fisico, emocional, social e
cognitivo.

Na obra Educacao infantii como direito e alegria, Tiriba (2018) discute a
proposta de “desemparedamento” das criancas nas escolas, considerando que elas
passam grande parte do tempo em salas de aula fechadas, recomendando que a
instituicdo escolar deve se tornar um espagco que oportunize o contato com a
natureza. A autora menciona o termo “transtorno do déficit de natureza”, criado pelo
jornalista e escritor Richard Louv, no livro A Ultima Crianga na Natureza (2008), no
qual ele relaciona a auséncia de contato e interacdo com ambientes naturais a
impactos negativos no desenvolvimento infantil, como obesidade, hiperatividade,
déficit de atencéo, desequilibrio emocional, baixa motricidade e miopia.

Na PPC que € objeto de estudo dessa investigacéo, identificamos a proposta
de temas e objetivos que se mostraram essenciais para o trabalho com os alunos
desse nivel, no ambito da EA. Além disso, se forem utilizadas metodologias
adequadas, que possam atender ao perfil dos estudantes das escolas
especializadas, podemos indicar que a instituicdo escolar estara rumando para o
“‘desemparedamento” proposto por Tiriba (2018).

Iniciando a apresentacdo dos resultados de nossas investigacbes, é
importante lembrar que, para nossas analises, as Unidades de Significado foram
agrupadas, conforme exibido no Quadro 11, levando em conta as nocfes que elas

evidenciam, que se relacionam e se complementam entre si. Lembramos, também,
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que, para fins didaticos, serdo usados os codigos atribuidos a US, anteriormente, no
Quadro 9.

Quando analisamos as US MAEIO1 e MEAIQ9, notamos que elas expdem os
conceitos basicos da EA, preconizando o dever da sociedade (das instituicdes
escolares, em especial) em instruir e motivar o uso responsavel dos recursos
naturais e a protecéo da vida, em suas diversas manifestacdes. Nessa perspectiva,
quando se trata do contexto da EE, segundo Cortés et al. (2025, p. 3), € fundamental
reiterar a importancia de oportunizar as criancas o acesso a ambientes naturais, no
sentido de que estes locais sejam vistos ndo somente como areas de diversdo, mas,
COmo espacos cruciais para o desenvolvimento integral desses individuos. Conforme

0S mesmos autores:

A natureza, em sua dimensdo ampla, € um campo pedagdgico de extrema
importancia, que propicia experiéncias sensoriais, afetivas e cognitivas que
se revelam fundamentais para o desenvolvimento. Ao se colocar a natureza
como elemento essencial no processo educativo, questiona-se a
centralidade das telas e se defende um paradigma educacional que valorize
0 contato direto com o mundo natural (Cortés et al., 2025, p. 3).

Essas nocbes sdo respaldadas por marcos legais e principios educacionais,
constituindo uma parte essencial do desenvolvimento completo das criangas, logo,
configurando-se como um direito inegavel assegurado pela Constituicdo Federal de
1988 (Brasil, 1988) e pela BNCC (Brasil, 2018).

Verificando as correntes ambientais de Sauvé (2005a), presentes nas US
MAEIO1 e MEAIQ9, observamos a naturalista, sugerindo que seja oportunizada a
reconstrucdo do vinculo do individuo com a natureza e o desenvolvimento de uma
sensibilidade ambiental, que pode ser promovida por meio de experiéncias que
incentivem a curiosidade e a valorizacdo da diversidade ecoldgica, demonstrando,
na pratica, a relevancia de se preservar 0S recursos naturais. Ja a corrente
conservacionista/recursista, propde a adocdo de comportamentos de
conservacao, o desenvolvimento de habilidades relativas a gestdo ambiental e o0 uso
racional de recursos. Na concepcao resolutiva, motiva-se o desenvolvimento de
habilidades de resolucédo de problemas, considerando algumas etapas, que vao do
diagnoéstico a acdo, que nesse caso, envolve a busca de solugdes para problemas
ambientais. Um exemplo de atividade que pode ser implementada na El, para alunos
da EE: escolher, antecipadamente, imagens que retratem alguns problemas da
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comunidade; mostrar aos alunos, pedindo que eles descrevam o que estdo vendo;
solicitar que eles apresentem solucdes para os problemas identificados.

Quanto as macrotendéncias ambientais de Layrargues e Lima (2014),
notamos a nogao conservacionista, enfatizando acdes de preservacdo do meio
ambiente e de desenvolvimento sustentavel. Quando se trata de alcancar mudancas
de comportamento, segundo a corrente pragmatica, ‘de viavel a realizacdo de
projetos educativos, que envolvam a valorizagdo e o cuidado com todas as formas
de vida.

No que se refere as US MAEIO2, MAEIO5 e MEAI13, podemos apontar que a
curiosidade e a exploracdo dos elementos da natureza, por meio de atividades
praticas, como a manipulacdo da terra, da 4gua, do vento e até transformacdes
envolvendo o fogo, permitem que as criangas compreendam as mudancas do mundo
fisico e as relacbes de causa e efeito no espaco e no tempo. Trata-se, portanto, de
uma interacdo direta com o0s elementos naturais, mediada pelo corpo e pelos
sentidos, que desperta a consciéncia de preservacdo e a responsabilidade em
relacdo a esses recursos.

Segundo Piazza (2025), o contato, ainda que breve, da crianca com praticas
educativas, que integram natureza e arte, €é fundamental para o seu
desenvolvimento pleno. Além de enriquecer a aprendizagem, tais praticas reforcam
a consciéncia ecoldgica e inspiram comportamentos mais sustentaveis, em relacéo
ao meio ambiente. Ja o contato direto com elementos como a agua e a terra
estimula capacidades sensoriais e criativas, promovendo uma conexao significativa
entre o eu interior da crianga e o meio externo.

No contexto das correntes ambientais, quanto as US MAEIO2, MAEIO5 e
MAEI13, observamos noc¢bes de cunho naturalista, levando em conta que esta
implicita uma relacéo préxima com o meio ambiente. Nesse enfoque sdo priorizadas
as experiéncias e as emocgbes vivenciadas em ambientes naturais, que sao
considerados  valiosos. Observamos, também, tracos da  corrente
conservacionista/recursista, devido a énfase na conservacdo e gestdo de
recursos. As US ainda podem ser fundamentadas na EA resolutiva, pela
possibilidade de desenvolvimento de projetos educativos que estimulem mudancas
de comportamento, incentivando os estudantes a se perceberem como agentes de
transformacdo. As trés correntes supracitadas sdo parte da proposta de Sauvé
(2005a).
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Também estd presente nas US MAEIO2, MAEIO5 e MAEI13 a
macrotendéncia conservacionista, de Layrargues e Lima (2014), cuja visdo da
natureza ¢ a de um complexo de recursos a ser gerenciado para assegurar a
sobrevivéncia humana e a qualidade de vida das pessoas. Nessa vertente, apesar
de se reconhecer a importancia da interferéncia humana e do ambiente edificado,
tem-se como proposta a gestéo racional do meio ambiente, para prevenir a extincdo
dos recursos. Na vertente pragmatica, devem ser planejadas acdes (projetos
interdisciplinares) que possibilitem a adog¢do de atitudes que colaborem para a
sustentabilidade.

Ao se propor o estudo dos fenbmenos da natureza e seus elementos - luz
solar, vento, chuva — (MAEIO3), relacionados com a vida humana (MAEIO4),
identificamos uma contribuicdo para o desenvolvimento da percepcao da passagem
do tempo, como a rotina diaria e os ciclos temporais do dia e da noite, além de
favorecer a compreensdo de como o0 vento e a chuva interferem nas atividades
cotidianas e nas proprias sensacdes humanas. A exploracdo desses elementos
possibilita a crianca observar, registrar, classificar e compreender a dinamica da
natureza e a organizacao do tempo em seu dia a dia e no espaco em que vive.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (Brasil, 2010, p.
26) orientam que essa tematica seja trabalhada por meio de experiéncias que “[...]
incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, 0 questionamento, a
indagacéo e o conhecimento das criancas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza”.

Cétia Apero (2017), em sua dissertacdo de Mestrado, Ciéncias para criancgas:
trabalhando com o tema sol na Educacéo Infantil, afirma que a curiosidade das
criancas sobre os fenbmenos e as causas das coisas € essencial para o
amadurecimento cognitivo e para o despertar do senso critico. A autora acrescenta,
ainda, que os fenbmenos naturais podem ser apresentados de forma desafiadora e
adaptada a realidade infantil, exigindo planejamento prévio e a organizacdo dos
ambientes, por parte do professor, de modo a garantir o sucesso das atividades.

Sobre a mesma questdo, Santos (2023) argumenta que é primordial que o
ensino voltado as criancas aborde questdes ambientais significativas, que tenham
potencial para promover o conhecimento e a valorizacdo da natureza, estimulando o

compromisso de cuidar dos recursos naturais.
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Quanto a MAEIOS, identificamos a corrente ambiental naturalista, que
enfatiza o restabelecimento da conexdo vivencial e mental do individuo com a
natureza, percebendo-a ndo apenas como um recurso, mas, também, como uma
origem de significado, bem-estar e evolucao pessoal. Observa-se que essa US tem
como proposta fomentar o0  desenvolvimento  sustentavel (corrente
conservacionista/recursista), o que pode ser feito por meio de projetos, que
possam motivar a consciéncia ecologica dos alunos (corrente ambiental
resolutiva).

Ainda sobre a US MAEIO3, indicamos que, embora possamos identificar a
macrotendéncia conservacionista, postulada por Layrargues e Lima (2014), com
énfase na conscientizagcdo do ser humano em relacdo a natureza, ela restringe a
ideia de ambiente a um espaco natural, excluindo o ser humano. De acordo com 0s
supracitados autores, essa macrotendéncia “[...] percebe o meio ambiente destituido
de componentes humanos, como uma mera colecdo de recursos naturais em
processo de esgotamento [...]” (Layrargues; Lima, 2014, p. 31), sem a realizacdo de
uma analise critica dos fundamentos que causam a crise ambiental. Portanto, essa
vertente de EA ndo possibilita o desenvolvimento da percepcdo das intrincadas
conexdes entre humanidade, sociedade e natureza.

J4 na macrotendéncia pragmatica (Layrargues; Lima, 2014), percebemos
ideias que remetem a nocdo de desenvolvimento sustentavel, objetivando mudancas
nos comportamentos e habitos de consumo, ressaltando a responsabilizacdo
pessoal em relacdo as questdes ambientais.

Na US MAEIO4, relacionada a “Fendmenos naturais: luz solar, vento, chuva’,
observamos a corrente ambiental naturalista (Sauve, 2005a), notando-se que é
enfatizada uma educacdo voltada ao reconhecimento e a contemplacdo dos
elementos da natureza. Essa metodologia incorpora o campo de experiéncias
voltado para os ciclos da agua, fenbmenos meteorolégicos e elementos naturais,
sem a presenca humana., podendo ser empregada na EI para estimular a
curiosidade e a observacgao sensorial da natureza, sendo que, ao interagirem com a
luz solar, o vento e a chuva, as criangcas desenvolvem um senso de pertencimento
ao planeta, entendendo como esses ciclos sdo essenciais para a vida.

Quanto a corrente conservacionista/recursista (Sauve, 2005a), o objetivo
educacional consiste em promover a conscientizacdo sobre o uso consciente dos

recursos e a preservacdo do meio ambiente, assegurando que este permaneca
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acessivel para as futuras geracées. Em relacdo a corrente resolutiva, proposta pela
mesma autora, seu foco esta em sensibilizar os individuos para promover mudancas
comportamentais, individuais e coletivas, que podem ocorrer por meio de projetos
educativos, tendo como meta a superacao de probleméticas ambientais.

Observamos, também, a presenca de nocbes da macrotendéncia
conservacionista, na US MAEIO4, veiculando a ideia de preservacédo, conservacao
e protecdo da natureza, como recurso, em prol da manutencéo da vida humana. Ha
indicios, também, da corrente pragmatica, quando se propde mudancas de
comportamentos e habitos de consumo, em busca de um progresso mais
significativo na compreensdo das interacdes entre humanidade, sociedade e
natureza, mesmo que esse processo ainda esteja fundamentado no modelo de
desenvolvimento econdmico vigente, que considera a natureza e 0s elementos
ambientais como recursos para a geracdo de riqueza e producdo. E importante
lembrar que as duas supracitadas macrotendéncias foram preconizadas por
Layrargues e Lima (2014).

Quanto a US MAEIO6, “Elementos da paisagem: naturais e construidos”,
esse conteudo deve ser explorado por meio de variados recursos, especialmente,
agueles que favorecam o contato direto das criancas com o mundo, pois esse
momento de distingdo entre o natural e o modificado, ou construido pelo homem,
implica fornecer as criancas ferramentas fisicas e metodoldgicas para investigar e
comparar o mundo ao seu redor. Podem ser utilizados materiais e recursos de
manipulacdo, que favorecem a coordenacdo motora fina, a construcdo, a
investigacdo e a experimentagédo, permitindo que a crianga aprenda por meio de
suas proprias criacoes.

O foco principal para abordar esse tema, na infancia, € no sentido de
incentivar a alfabetizacdo geografica das criancas e sua “conscientizacdo ambiental”,
pois, quando elas percebem o valor de cada elemento e as transformacdes
ocorridas, ao longo do tempo, elas comecam a cultivar ideias sobre protecédo e
cuidado, além de compreenderem o funcionamento do espaco, principalmente,
aquele no qual estao inseridos.

No que diz respeito as correntes ambientais, a US MAEIO®6, “Elementos da
paisagem: naturais e construidos”, tratados na El, o estudo desse conteudo deve ser
planejado a partir da observacdo e da compreensdo do espaco em gque a crianca

estd inserido, com a pretensdao de promover o desenvolvimento do raciocinio
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espacial e da consciéncia ambiental, de forma ladica. Nesse contexto, podem ser
abordados elementos da paisagem (naturais ou construidos), as formas de
organizacdo do espaco, e as transformacgdes do ambiente, sofridas pela intervencao
humana.

A abordagem dos elementos naturais estd ligada a corrente
conservacionista/recursista (Sauvé, 2005a), associada a a preservacao dos
elementos bioticos e abidticos, livres de mudancas radicais, para manter a totalidade
dos ciclos ecolégicos. Notamos, ainda, a questdo da énfase no contato com a
natureza, que € uma noc¢ao da corrente naturalista, bem como, a preocupacao em
informar e estimular as criangas, para se conscientizarem sobre os problemas
ambientais e desenvolverem algumas habilidades, no sentido de conseguirem
identificar e solucionar problemas (principio da corrente resolutiva).

Ja no caso dos elementos construidos na El, eles se referem a todas as
estruturas feitas pelo ser humano, inclusive, no espaco escolar. O trabalho com
esses elementos deve transforma-los em espagos educadores, para que eles
deixem de ser apenas um cendrio inerte para se tornarem ambientes ativos de
aprendizagem. Conforme Carvalho e Rubiano (2001, p.109), cada espaco criado
para criangas precisa atender a cinco propositos essenciais: “[...] promover:
identidade pessoal, desenvolvimento de competéncia, oportunidades para
crescimento, sensacdo de seguranca e confiancga, [...] oportunidades para contato
social e privacidade”.

Observamos, na US MAEIO6, a corrente conservacionista (Layrargues;
Lima, 2014), pelo enfoque na valorizacdo da natureza e da diversidade de seres
Vivos e 0 objetivo de se promover acdes que levem os alunos a demonstrarem
afeicdo e respeito pelos animais e pelas plantas. A macrotendéncia pragmatica
também foi identificada, tendo como proposta a mudanca de comportamento
individual, a eficiéncia ecolégica e a gestdo de recursos, como é 0 caso da
reciclagem e da economia de agua.

Em se tratando das US MAEIO7 e MEAI14, elas sdo contempladas na BNCC
(2018), como habilidades, propondo que os alunos sejam capazes de identificar os
principais usos da agua e de outros materiais do cotidiano, além de preconizar sobre
formas sustentaveis de utilizacao desses recursos. De fato, notamos que o objetivo é

fomentar a conscientiza¢cdo ambiental e o consumo responsavel.
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Em nossos estudos, encontramos apontamentos demonstrando que explorar
a agua, na El, favorece o progresso das criancas, e isso pode ser feito por meio de
jogos, experiéncias sensoriais e aprendizados sobre saude, higiene e meio
ambiente. Essa abordagem deve ser ludica e significativa, a fim de se mostrar eficaz
para ensinar sobre o uso responsavel da agua e sobre a sua importancia para a
existéncia de todos os seres vivos.

E importante lembrar que a abordagem de questdes que envolvem a agua é
atividade respaldada por legislacao federal, no territério nacional, a partir de 1997,
por meio da Lei Federal n°® 9.433, que instituiu a Politica Nacional de Recursos
Hidricos. O referido documento demonstrou grande preocupacdo em garantir a
preservacdo da &gua, reconhecida como recurso essencial para a continuidade da
vida, com o objetivo de assegurar que as préoximas geracdes possam utiliza-la de
forma mais consciente do que a geracdo atual. Por isso, esse recurso esta
amplamente incorporado em diversas leis ambientais brasileiras, que reforcam sua
preservacao e conservacao em todo o territdrio nacional (Silva; Ferreira, 2021).

A BNCC (2018) nédo aborda explicitamente o conteido sobre a agua na El
tratando-o apenas em etapas posteriores. No entanto, ele esta vinculado a proposta
de EA, sendo considerado um dos temas contemporaneos emergenciais, que afetam
a vida humana, em escala global, regional e local, junto com outros topicos
relevantes. Cabe as redes de ensino e as escolas trabalh&-lo de forma transversal e
integrada, respeitando suas respectivas esferas de autonomia e competéncia.

Ao estabelecer suas competéncias, a BNCC (2018) se alinhou a Agenda
2030, destacando que a educacdo deve transformar a sociedade, tornando-a mais
justa, humana, voltada a preservacao da natureza e ao uso sustentavel de todas as
formas de recursos hidricos, garantindo, assim, sua preservacao. Nesse contexto, 0s
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)° incluem, em seu objetivo 6, “[...]
assegurar a disponibilidade e gestdo sustentavel da agua e o saneamento para
todos” (ANA, 2019).

Ainda conforme a BNCC (2018), a EA proposta deve estar em consonancia
com a Lei Federal n° 9.795, de 27 de abril de 1999 (Brasil, 1999), a qual institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Entretanto, o referido texto de lei nédo

® A Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) propde 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas correspondentes, fruto do consenso obtido pelos
delegados dos seus Estados-Membros em 2015. Os ODS constituem a esséncia da Agenda 2030 e
sua implementacédo ocorrera no periodo 2016-2030 (ANA, 2019).
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apresenta acfes especificas relacionadas a agua, voltadas, diretamente, ao trabalho
escolar, mas as enfatiza na educacéo nao formal, como a “Campanha Junho Verde”,
prevista no Art. 13, inciso XVI, desse documento. Essa iniciativa busca conscientizar
a sociedade sobre a escassez e 0 uso racional da agua, o acesso universal a agua
potavel e o incentivo ao uso de tecnologias, que aumentem a eficiéncia hidrica.

Na Competéncia Geral da BNCC (2018), o tema “agua” aparece de forma
implicita, sendo possivel identificar que as expressdes “consciéncia ambiental” e
“consumo responsavel”, presentes na Competéncia 7, colocam a agua como recurso
central em qualquer debate socioambiental, que tenha como objetivo promover
mudancas de habitos e atitudes responsaveis.

No que tange as US MAEIO7 e MAEI14, ao ser trabalhada na El, a questéo
da agua se alinha a trés correntes da EA, propostas por Sauvé (2005a). Sob a 6tica
da corrente naturalista, a agua ndo € apenas concebida como um produto a ser
utilizado, mas, sim, como um elemento vital, que deve ser respeitado, protegido e
valorizado, devido a sua importancia.

A corrente conservacionista/recursista trata a agua como recurso a ser
gerido, com foco em ac¢des, como reducao e reutilizacdo. Ja a resolutiva trata da
questdo hidrica como uma problematica ambiental, que exige mudancas de
comportamento e desenvolvimento de habilidades para a resolucdo de problemas.

Pode ser apontado, ainda, que as US MAEIO7 e MAEI14 estdo ancoradas
nas macrotendéncias conservacionista e pragmética (Layrargues; Lima, 2014),
com ambas apresentando carater comportamentalista e individualista. A primeira
propde acgbes pontuais, como economia de agua e o combate ao desperdicio, sem
apresentar as causas dos problemas, levando a sociedade a assumir um papel de
mera espectadora, sem compreender que a crise ambiental estd associada a
interesses econbmicos e sem questionar a estrutura social vigente. Por sua vez, a
macrotendéncia pragmatica se caracteriza pela auséncia de reflexdo aprofundada
sobre as questdes ambientais, omitindo processos de desigualdade e injustica social
e buscando soluc¢des imediatas, sem contestar o realismo politico e a viabilidade
econdmica predominante.

Em relacdo & Unidade de Significado MAEI12, é preciso levar em conta que
abordar a "transformacéo da natureza", na El, implica em investigar o ciclo da vida,
os fenbmenos naturais e o impacto humano, por meio de experiéncias sensoriais,

interagdo pratica com elementos naturais e atividades ludicas, considerando a
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curiosidade e o ritmo da crianca, tendo como objetivos a sensibilizacdo do aluno, seu
desenvolvimento motor e cognitivo e o despertar de sua consciéncia ecoldgica.

E preciso destacar as nogdes de Reigota (2001), sobre a questdo das
influéncias e relagbes que envolvem o processo anteriormente mencionado. Para o

autor, “meio ambiente” se caracteriza da seguinte forma:

[...] um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relacdes dinamicas
e em constante interacdo 0s aspectos naturais e sociais. Essas relacbes
acarretam processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos
histéricos e politicos de transformacgéo da natureza e da sociedade (Reigota,
2001, p. 21).

Diante do exposto, entendemos que, para o referido autor, o termo “meio
ambiente” abrange um conceito complexo, que supera a concepg¢ao ultrapassada de
gue se trata apenas da natureza preservada, argumentando que ela é fruto da
interacao direta entre a sociedade e o mundo natural.

Ainda em relacdo a US MEAI12, em instituicdes educacionais voltadas a
alunos com deficiéncia, Transtorno de Espectro Autista ou Altas
habilidades/superdotacao, para que o estudante compreenda as transformacdes que
ocorrem na hatureza, é essencial priorizar a estimulacdo de diversos sentidos,
garantindo a acessibilidade, de forma pratica, e promovendo a participacao ativa, de
forma adaptada. O intuito central é permitir que o individuo perceba as mudancas
gue ocorrem no ambiente, como, por exemplo, o ciclo das plantas, o processo de
decomposicéo e as diferentes estacdes do ano, por meio de experiéncias diretas e
materiais tangiveis.

Em sua dissertacdo, A Educagdao Ambiental vivencial em uma escola do

campo: reverdejando o aprender, Alves (2024, p. 49) defende que:

[...] a EA realizada por meio da interagc&o e de vivéncias em contato com a
natureza, constitui-se em um caminho para fomentar a percepcdo ambiental
dos alunos. Ademais, a utilizagdo de atividades de exploracéo, que solicitem
a participacao criativa e reflexiva dos estudantes, podem contribuir para
ampliar e aprofundar os seus conhecimentos curriculares, bem como,
influenciar seu pensar sobre si mesmo e o mundo.

Para seu trabalho, Alves (2024) adotou o conceito de Educacdo Ambiental
Vivencial (EAV) preconizado por Mendoncga (2007, p. 119), que a define como aquela

que:
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[...] considera individuos de forma integral, incluindo e priorizando o
aprendizado através do corpo, dos sentidos e da percepcdo mais sutil de si
mesmos, dos outros, do mundo, da natureza, e dos processos vitais que
dado origem e sustentam a vida, cuidando para que as informacfes
cientificas ndo se interponham na interacdo de aprendizagem e mascarem
ou inibam os processos de natureza mais delicada.

Notamos que a abordagem de Alves (2024), com suas varias op¢des, cria um
campo desafiador para reconsiderar as praticas sociais e o papel dos educadores
como formadores, no contexto ambiental, uma fun¢cdo que transcende a simples
transmissdo de conhecimentos técnicos e cientificos, pois sugere o fomento de
valores humanisticos, elementos afetivos e um pensamento mais critico, que
conduzem a compreensao do meio ambiente, tanto global, quanto local.

Na percepcao de Johnson e Brown (2023 apud Monteiro et al., 2025, p. 7),
“[...] a inclusdo de préaticas ambientais no curriculo da Educacdo Especial ndo
apenas beneficia o aprendizado, mas também contribui para a formacdo de
cidaddos mais responsaveis e conscientes". Nesse sentido, é viavel apontar a
relevancia de combinar estratégias que fomentem a sustentabilidade e a inclusédo
social, destacando o poder transformador dessa conexao.

Quanto as correntes ambientais, relacionadas a US MAEI12, é relevante
mencionar a percep¢do de Sauvé (2005b, p. 317) sobre o papel que a EA pode
desenvolver, quando nos permite investigar os “[...] vinculos existentes entre
identidade, cultura e natureza, e a tomar consciéncia de que, por meio da natureza,
reencontramos parte de nossa prépria identidade humana, de nossa identidade de
ser vivo entre os demais seres vivos”. Logo, pela visdo naturalista da EA, busca-se
superar o distanciamento entre o ser humano e a natureza, promovendo, assim, o
sentimento de pertencimento.

No tocante a corrente conservacionista/recursista, segundo Sauvé (2005b,
p. 317), “A educagdo ambiental integra uma verdadeira educacado econdmica: nao se
trata de ‘gestdo do meio ambiente’, antes, porém, da ‘gestdo’ de nossas proprias
condutas individuais e coletivas com respeito aos recursos vitais extraidos deste
meio”. Compreendemos, entao, que a autora alerta para a necessidade de mudanca
guanto a concepcéo utilitarista da natureza, na qual ela € vista apenas como fonte
de recursos e a educacao se detém apenas na conservacao do meio ambiente e no
uso racional dos referidos recursos.

Em consonéncia com Sauvé (2005b, p. 318), a EA “[...] estimula o exercicio

da resolucéo de problemas reais e a concretizacdo de projetos que visam a preveni-
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los”. Nesse sentido, deve-se fomentar o desenvolvimento de competéncias nessa
area, pois esta acao “fortalecera o sentimento de que se pode fazer alguma coisa, e
este sentimento, por sua vez, estimulara o surgimento de uma vontade de agir’.
Essas no¢bBes da autora se aplicam a corrente ambiental resolutiva, e foram
identificadas na US MAEI12.

Ainda em relacdo a US MAEI12, para Layrargues e Lima (2014), a relacdo
entre sociedade e meio ambiente ndo é neutra, portanto, na macrotendéncia
conservacionista, a visdo que se tem da natureza é a de que ela é sagrada e
precisa ser protegida da acdo humana. O foco dessa corrente estd em despertar a
sensibilidade, o amor e a harmonia em relacdo ao meio natural, promovendo a
mudanca de comportamento individual e a consciéncia ecoldgica. Entretanto, essa
corrente ignora as causas estruturais dos problemas ambientais.

Ainda em relacdo a US MAEI12, na macrotendéncia pragmatica, a natureza
€ vista como um recurso econdmico, sendo priorizados o0 desenvolvimento
sustentavel, a eficiéncia ecoldgica, a reciclagem e o consumo consciente. Ela propde
a mudanca de comportamento, como alternativa para resolver questbes ambientais.

Na sequéncia, discorremos sobre a segunda Subcategoria - “Preservagao
ambiental” -, analisando como ela é veiculada na PPC da El para escolas

especializadas (Parana, 2024).

4.3.3 A Preservacao ambiental na PPC da EI para as escolas especializadas

Quando nos referimos a “Preservacdo ambiental”’, nesse trabalho, indicamos
que ela se configura como a pratica de proteger a natureza das intervencdes
humanas, mantendo o0s ecossistemas em seu estado original e buscando
racionalizar os recursos naturais, contribuindo, assim, na luta para um planeta
sustentavel.

Nas instituicbes de ensino especializado e na educacdo basica, a
“‘preservacdo ambiental” € abordada como conteudo transversal e interdisciplinar,
como temética integrada aos componentes curriculares, no sentido de fomentar o
desenvolvimento do pensamento critico do aluno, sua responsabilidade cidada e a
adocéao de praticas sustentaveis.

Segundo apontou a presente pesquisa, a capacidade de proteger, cuidar,

preservar e amar a natureza se desenvolve mais rapidamente nas pessoas quando
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elas aprendem essas praticas desde cedo, na infancia, quando ja sdo capazes de
adquirir senso critico e entendimento sobre a necessidade de preservar o meio
ambiente, de economizar recursos, de fazer o descarte adequado do lixo, dentre
outras a¢bes. Conforme Rosario (2019, p. 157), “As criancas tém um senso de
direcdo muito sensivel e realista, facil de compreender o certo e errado. [...] de uma
forma ludica e préatica, abordar assuntos que [...] ird absorver e levar como
aprendizado para o resto da vida”.

A respeito da US MAEIL0, representada pelo fragmento “Coleta seletiva do
lixo”, € importante ressaltar que, ao se abordar a conexdo entre o ser humano e a
natureza e os efeitos prejudiciais dessa interacdo, ou seja, as problematicas
ambientais, o descarte do lixo costuma ser mencionado como um dos principais
temas a ser debatido, bem como, seu destino final e as possiveis maneiras de sua
reutilizacao.

Na obra Lixo, de autoria de Garcez e Garcez (2010), as autoras alegam
que: “No fim da década de 1980, por conta da constatacdo do esgotamento das
fontes de petrleo e de outras matérias-primas ndo renovaveis, difundiu-se
midiaticamente a palavra reciclagem, que abrangia todas as formas de
reaproveitamento”. Como fator agravante, existia, também, uma forte apreensdo em
relacdo a auséncia de espacos adequados para o descarte de residuos e demais
dejetos no ambiente natural.

No trabalho “Coleta Seletiva: praticas na Escola Municipal Jodo Gualberto da
Silva”, Souza (2015) revela que a reciclagem surgiu como uma solu¢do para o
problema do excesso de lixo e seus efeitos prejudiciais, no contexto da institui¢ao.
Além disso, ela pode contribuir para a reducdo do consumo de matéria-prima,
devendo-se isso a possibilidade de reutilizacdo de materiais que seriam
descartados.

No artigo “O uso de jogos ludicos a partir de materiais reciclaveis para
alfabetizacdo e a pratica da educacdo ambiental no ambiente escolar”, Caio e Jaiana
(2024, p. 79) asseguram que: “[...] para que diversos materiais possam ser
reaproveitados, reciclados, é importante que as pessoas tenham informacdes para
separa-los de maneira adequada”. Nesse sentido, entendemos que €& possivel
sensibilizar alunos sobre a importancia da reciclagem e do conhecimento de
estratégias de preservacdo ambiental, além das mudancas de habitos. Acreditamos,

ainda, que quando eles compreenderem a importancia da coleta seletiva do lixo,
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assim como, da reciclagem, eles poderao se tornar multiplicadores da EA, aplicando
a outras pessoas, fora dos muros da escola, aquilo que aprenderam.

No artigo “Conscientizar os alunos da educacéo infantil sobre a importancia
de preservar o meio ambiente”, Barros e Recena (2018) realizaram um estudo com
criancas de 4 a 6 anos, em uma escola publica municipal de Campo Grande, um
projeto de conscientizagcdo ambiental, que envolveu a coleta seletiva do lixo. As
atividades incluiram recursos ladicos, como teatro e videos, além de praticas de
observacédo e intervencdo, no patio da escola. Como resultado, observou-se a
mobilizacdo das criancas para separar o lixo e levar essa atitude transformadora
para o contexto familiar.

Na concepcao de Souza et al. (2019, p. 15), € preciso dialogar bastante com
as criangas “[...] sobre a importancia da preservacao ambiental [...], da degradacé&o
com o descarte de embalagens de dificil decomposi¢cdo na natureza, dos impactos
ambientais e do consumo excessivo de recursos nhaturais e artificiais que sao
descartados no meio ambiente”.

Em se tratando da US MAEI10, identificamos as trés correntes ambientais de
Sauvé (2005a). Na conservacionista/recursista, o lixo é visto como desperdicio de
recursos naturais esgotaveis, entdo, o foco esta em sua gestdo, com o estimulo a
separacdo doméstica, a economia circular e a politica dos 3R’s. Ja na corrente
resolutiva, notamos que a visdo sobre o lixo € a de que ele € um problema técnico e
visual, que precisa de solucdo imediata. Sendo assim, deve-se agir em prol da
mudanca de comportamentos e habitos.

No que se refere a corrente ambiental naturalista, como ela esta centrada na
relacdo do homem com a natureza, sua perspectiva estd em que os alunos
aprendam “com” e “sobre” a natureza, relacionando a criatividade humana a
natureza (Sauvé, 2005a).

Ainda analisando a US MAEI10, notamos que estdo presentes duas
macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014): a conservacionista e a
pragmatica, ambas se concentrando na mudanca de habitos e comportamentos, em
casa e na comunidade, ou na adaptacdo do individuo ao funcionamento do
mercado.

No que diz respeito a US MAEI11, a “preservagao do meio ambiente” une os
conceitos de sustentabilidade e inclusdo. No entanto, € necessario ensinar/adquirir

conhecimentos que permitam uma compreensédo completa do ambiente, pois, dessa
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forma, torna-se possivel o desenvolvimento de um pensamento critico e reflexivo, o
que favorece o surgimento de valores auténticos e o senso de pertencimento, que
S80 cruciais para a preservagdo, em contraste com uma perspectiva meramente
utilitarista (Toledo, 2005; Bonito; Morgado, 2017).

Nesse caso, podemos considerar que o trabalho com a EA vai além da
interacdo com a natureza, ele engloba, também, as questdes socioambientais,
demandando, portanto, o comprometimento de toda a comunidade na “preservacao
do meio ambiente”. E importante compreender que, ao proporcionar a EA a todos os
estudantes, incluindo, aqueles com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e
Altas Habilidades/superdotacéo, ndo se cumpre somente a legislacdo, mas também
se promove 0 bem-estar da sociedade. Sobre essa ideia, Gadotti, (2008, p. 97)
assinala que “[...] o saber ambiental é ético-politico. Ndo implica apenas possibilitar a
humanidade os principios ecologicos da defesa da natureza, como também implica
um novo conceito de mundo, de realidade, intimamente ligada ao ser humano”.

As pesquisadoras Sigoli e Fiori (2025, p. 2), no artigo “A coleta seletiva e a
inclusdo escolar: uma proposta para alunos com deficiéncia intelectual”, salientaram
que, durante o levantamento bibliografico para a escrita do referido trabalho, elas
observaram a caréncia de estudos abordando atividades de EA, direcionadas aos
alunos das escolas especializadas, alegando que: “A literatura existente concentra-
se, em sua maioria, na formacdo de professores e na adaptacdo da infraestrutura
escolar, deixando em segundo plano as préaticas pedagdgicas inclusivas no contexto
ambiental” (Ibid.).

No que concerne as correntes ambientais, propostas por Sauvé (2005a), e
as possibilidades de articulagdo com a US MEAI1l, identificamos a concepcéo
naturalista, que preconiza a interagdio com 0 meio ambiente, por meio do
aprendizado e das vivéncias; a abordagem conservacionista/recursista, na qual
pode ser identificada a predominéncia da ideia de conservacéo/gestdo de recursos;
e a corrente resolutiva, cujo foco sdo as problematicas ambientais e a busca de
alternativas para soluciona-las, sendo viavel para isso o desenvolvimento de projetos
educativos interdisciplinares.

No ambito das macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014), verificamos
que, na US MEAI11, esta presente o ponto de vista conservacionista, que tem
como proposta cuidar e preservar todas as formas de vida existentes na biosfera,

tendo em vista a biodiversidade e a premissa de zelar pela qualidade e pela
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quantidade dos recursos naturais. Quanto a macrotendéncia pragmatica,
encontramos indicios da busca pela mudanca de comportamento e habitos.

Na perspectiva de Andrade (2024, p. 6), embora no que tange ao conteudo e
ao enfoque, as macrotendéncias conservacionista e pragmatica apresentem
principios diferentes, no que concerne a perspectiva epistemoldgica, elas se
fundamentam em “[...] pressupostos semelhantes: do olhar cientificista para a
realidade, fundamentado na neutralidade da ciéncia, na mudanca de
comportamentos a partir da provisdo de informacdes e nos enfoques de acéo
individuais”, assumindo, dessa forma, uma visao cognitiva.

Retomando as US que envolvem a “Preservacdo ambiental”’, nas MAEIOS,
MAEI15 e MAEI16, foi verificado que algumas atitudes comportamentais se
destacam, tais como: preservacao de plantas, cuidado com o0s animais, separacao
de lixo e economia de agua. No que diz respeito as plantas, elas constituem um tipo
de recurso natural, classificado como renovavel, pois pertencem aquela categoria
que a natureza é capaz de repor, ou regenerar, em curto espaco de tempo. Além
disso, elas desempenham papel essencial na produgéo de oxigénio, no fornecimento
de alimentos, na regulacédo climéatica e na manutencdo dos ecossistemas, sendo
fundamentais para a preservacao da vida na Terra.

Apesar de serem vitais para a existéncia humana, as plantas exigem
cuidados, ja que podem se esgotar diante do uso indiscriminado. Dessa forma, por
se tratar de um recurso primordial, a obtencdo de conhecimento sobre as plantas é
indispensavel, ja na primeira infancia, por meio da observacdo, do contato e da
compreensao de sua fungéo no meio ambiente.

No artigo intitulado “De que te serve saber boténica”, Salatino e Buckeridge
(2016, p. 178), alertam que:

[...] no mundo urbanizado em que vivemos a maioria das folhas, frutos,
sementes e raizes com as quais temos contato chegam até nés no
supermercado. Muitos de nés ndo se ddo conta de que reconhecemos
essas partes da planta. Mas ao ver, por exemplo, uma bela mandioca na
gbndola do supermercado, 0 processo de semiose ndo nos leva no sentido
de imaginar a planta que produz aguela raiz, mas sim um prato de mandioca
frita. Ao tomar uma cerveja, ndo idealizamos a planta de cevada e do lapulo;
tampouco pensamos numa planta de guarana ao tomar o refrigerante. Isso
sugere que em um ambiente altamente urbanizado a oferta dos produtos

industrializados, ainda que seus rotulos muitas vezes representem
desenhos ou esquemas da planta que origina o tal produto, deve ter um
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papel fundamental no processo de estabelecimento da cegueira
botanica?®.

Segundo revela Bielski (2020, p. 16), o termo “cegueira botanica” foi cunhado
por Wandersee e Schussler (1999, p. 1), estando relacionado a alguns sintomas

observados pelos pesquisadores, que incluem:

(a) a incapacidade de reconhecer a importancia das plantas na biosfera e
no cotidiano; (b) a dificuldade em perceber os aspectos estéticos e
biolégicos exclusivos das plantas; e, (c) a ideia de que as plantas sejam
seres inferiores aos animais, portanto, ndo merecedoras de atencao
equivalente (traducéo nossa, p. 124).

A respeito da mesma problematica, Neves et al. (2019, p. 747), no trabalho
“Cegueira botanica: é possivel supera-la a partir da Educacéo?”, asseguram que “A
educacao precoce e interativa, bem planejada, significativa e consciente [...] sobre
plantas - combinada com uma variedade de experiéncias pessoais, guiadas e diretas
com plantas em crescimento [...]", pode representar a abordagem mais eficaz para
transcender o que, hoje, consideramos a norma humana: a incapacidade de
enxergar as plantas. Na concepc¢éo de Bielski (2020, p. 47) “[...] o que se percebe é
a relacdo entre a cegueira vegetal e a Educacdo Ambiental, tendo em vista que se
esta for trabalhada de forma planejada e eficaz desde a primeira etapa da Educacao
basica, traz consigo bons resultados e inUmeros beneficios ao ambiente”.

Portanto, aprender sobre plantas, na primeira infancia, melhora a
coordenacao motora, estimula os sentidos e ensina nogdes de responsabilidade e
paciéncia (processo de plantio até a colheita). Aléem disso, ao esclarecer sobre a
origem de certos alimentos, abre-se a possiblidade de aumentar a consciéncia
ambiental dos alunos e a adocdo de habitos alimentares mais saudaveis.

No que tange ao estudo dos animais, na primeira infancia, essa abordagem
proporciona beneficios relevantes para o desenvolvimento das criangas, pois amplia
a compreensao sobre diferencas e semelhancas entre 0s seres vivos, promove 0
respeito pela natureza, estimula a empatia, desenvolve habilidades socioemocionais

e fortalece o0 senso de responsabilidade e respeito pela vida. Conforme Basaglia e

10 We define plant blidness as (a) the inability to see or notice the plants in one’s environment; (b) the
inability to recognize the importance of plants in the biosphere and in human affairs; (c) the inability to
appreciate the asthetic and unique biological features of the life forms that belong to the Plant
Kingdom; and (d) the misguided anthropocentric ranking of plants as inferior to animals and thus, as
unworthy of consideration (Wandersee; Schussler, 1999, p. 1).
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Blanknheim (2023, p. 1), “A relagao entre os animais e as criangas € antes de tudo
um aprendizado. [...] estudos cientificos acentuam varios beneficios [...] com novas
técnicas para o desenvolvimento das criancas com dificuldades fisicas, emocionais,
cognitivas e sociais”.

Nessa perspectiva, um estudo de Blackwell (2023), publicado pela American
Psychological Association (APA), revelou que “...] criangas que interagem
regularmente com animais demonstram niveis mais elevados de empatia e
sensibilidade social em comparacdo aquelas que nao tém essa oportunidade”.
Ademais, dados da mesma pesquisa indicam que “[...] o contato com animais pode
reduzir os niveis de estresse e ansiedade, promovendo um ambiente mais calmo e
seguro para o aprendizado”.

Bertosini (2024, p. 1), discorrendo sobre o desenvolvimento cognitivo das
criangas, aponta que o National Institutes of Health (NIH), por meio de uma pesquisa
publicada em 2022, evidenciou que “[...] atividades que envolvem o cuidado de
animais ajudam as criancas a desenvolver habilidades de resolugédo de problemas,
organizacéao e planejamento”, o que oferece “[...] oportunidades para que as criancas
aprendam sobre biologia, ecologia e outros aspectos cientificos de forma prética e
interativa”.

Ainda tratando dos beneficios da relacdo entre criancas e animais, o referido
autor mencionou dados divulgados em 2022, pela American Academy of Pediatrics
(APA), revelando que “[...] o manuseio de animais e a participacdo em atividades
fisicas relacionadas, como cuidar de uma horta ou alimentar os animais, contribuem
para o desenvolvimento motor das criancas” (Bertosini, 2024, p. 1). De fato,
conforme o mesmo autor, a APA orienta que “[...] o contato com animais seja
integrado ao curriculo escolar para promover a saude fisica e encorajar habitos de
vida saudaveis desde cedo” (Ibid., p. 2).

Analisando as US MAEIO8, MAEI15 e MAEI16, entendemos que elas estéao
alinhadas as perspectivas naturalista, conservacionista e resolutiva, propostas
por Sauveé (2005a), pois elas refletem a ligacdo afetiva com a natureza, o
desenvolvimento de atitudes de cuidado e preservacdo e a promoc¢ao de préticas
cotidianas voltadas ao uso responsavel dos recursos naturais.

Em se tratando da EA, com enfoque naturalista, ela enfatiza o cuidado com
plantas e animais, por meio do desenvolvimento da empatia, do respeito, da

protecdo e do zelo. Essa visdo pode ser traduzida pelo lema “ver na natureza e
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aprender com ela”!, valorizando relacdes de harmonia, manutencdo da vida e
integridade dos seres vivos.

Em relagdo ao cuidado com os animais, Didgenes e Silva (2020) ressaltam a
importancia da EA como ferramenta de combate a pratica de maus-tratos,
argumentando que a simples implementacdo de leis mais rigorosas e punicdes
severas € insuficiente, se ndo houver uma transformacdo na mentalidade das
pessoas. Por isso, & importante o trabalho com a EA na perspectiva de promover
mudanca de atitudes e comportamentos.

Sob a perspectiva naturalista, a expressao “Participar de situagdes do
cuidado com o meio ambiente [...]”, segundo lared et al. (2021), esta relacionada ao
contato direto com a natureza e a exploracdo do meio, influenciada pela
sensibilidade e pela conexdo emocional, priorizando a afetividade, em detrimento do
conhecimento puramente cognitivo.

Segundo Rheinheimer e Guerra (2012), a EA conservista se caracteriza por
uma pratica pedagodgica individualista e comportamentalista, voltada,
exclusivamente, para a modificacdo do comportamento individual. A acdo educativa
€ centrada no conhecimento retido pelo aluno e em sua transformacéo pessoal, sem
vincular essa transformacéo a processos de mudanca social. Sob essa vertente, o
estudante ndo é conduzido a compreender as causas socioecondémicas e politicas
gue resultam na destruicdo ambiental ou na questdo de maus-tratos a animais, por
exemplo.

Nesse contexto, a EA resolutiva (Sauvé, 2005a) propbe a abordagem de
problematicas, por meio de projetos escolares, que podem tratar de questbes
relacionadas a realidade dos alunos, como, por exemplo, 0s maus-tratos a animais e
a valorizacdo e o cuidado com as plantas.

Em consonancia com a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) (Brasil,
1981), no Artigo 5°, incisos | e 1V, os objetivos fundamentais da EA visam a ampliar a
compreensao sobre o meio ambiente e suas conexdes com diferentes dimensoes,
como o funcionamento da natureza, as relacdes sociais, politicas, econémicas,

cientificas, culturais e éticas. Além disso, a mesma fonte estabelece que é dever de

11 Observar a natureza e adquirir conhecimento a partir dela é a base da educacao pratica e da
biomimética, que procura alternativas sustentaveis para desafios humanos ao estudar os padroes, os
ritmos e as adaptacdes dos ecossistemas. Em nossa localidade, a abundante diversidade biolégica
do Parana proporciona um espaco de aprendizado real para essa interacao.
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todo cidadao cuidar, proteger e preservar, individual ou coletivamente, a qualidade
ambiental.

E fundamental estabelecer um processo pedagogico claro para que 0s
discentes alcancem os objetivos propostos. Trata-se de um percurso em que todas
as etapas devem ser cuidadosamente trabalhadas em ordem: conhecer, interagir,
cuidar e preservar o meio ambiente, de modo que essas acdes se tornem intrinsecas
e relevantes em sua formacédo. Assim, tais praticas passam a integrar o cotidiano do
cidaddo, como habitos internalizados, de maneira natural e permanente. Reigota
(2014) ressalta que a EA pode ocorrer em diversos contextos, ndo apenas na sala
de aula, mas também por meio da vivéncia de préticas e cuidados com a natureza,
incluindo, com os elementos agua, terra, plantas e animais.

Na sequéncia, por meio de um metatexto, articulamos os principios da
Taxonomia de Bloom as interpretacdes das US, identificadas na PPC da El para as

escolas especializadas.

4.3.4 Articulacdo da Taxonomia de Bloom as tematicas ambientais presentes na

PPC da El para as escolas especializadas

A implementacdo da Taxonomia de Bloom requer uma abordagem estratégica,
que integra o planejamento de objetivos educacionais, a criagdo de atividades
didaticas e a avaliagcdo do aprendizado. De acordo com nossa investigacao, 0s
verbos sugeridos nas tabelas oficiais da referida Taxonomia sao apenas exemplos,
gue servem para guiar os objetivos pedagdgicos, mas que podem ser ajustados para
se adequarem ao contexto de cada instituicdo. Portanto, fizemos alguns ajustes para
a classificacdo que sera apresentada adiante, no Quadro 13.

Nessa subsecao, tendo como referenciais as US, identificadas na PPC da El
para escolas especializadas (Parana, 2024) e a Taxonomia de Bloom (Anderson;
Krathwohl, 2001), a qual é utilizada na referida PPC como ferramenta educativa,
verificamos, por meio do mapeamento dos verbos de acdo, se 0s niveis de
complexidade cognitiva das atividades propostas estdo adequados a etapa de
desenvolvimento das criancgas.

Nesse sentido, apresentamos o Quadro 13, no qual relacionamos as
Unidades de Andlise identificadas na PPC da El para as escolas especializadas aos

dominios da Taxonomia de Bloom, observando como as atividades foram propostas
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e distribuidas entre os dominios do conhecimento, dos sentimentos e das

habilidades motoras.

Quadro 13 - Andlise Taxondmica das US identificadas na PPC da El para as escolas especializadas

DOMINIOS DA TAXONOMIA

UNIDADES DE ANALISE Acéo Cognitivo Afetivo Psicomotor

Promover a interacdo, o cuidado, a
preservacdo e o0 conhecimento da X
biodiversidade e da sustentabilidade Interagir
da vida na Terra, assim como 0 nao
desperdicio dos recursos naturais.
(MEAIO1)

Cuidar X X X
Promover a interacdo, o cuidado, a
preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade
da vida na Terra, assim como 0 nao Preservar X X X
desperdicio dos recursos naturais.
(MAEI09)
Preservacdo do meio ambiente. Conhecer X
(MAEI11)
Elementos da natureza: terra, fogo,
ar e agua. (MEAIO2) Identificar X
Elementos da natureza: terra, fogo,
ar e agua. (MAEIOb) Nomear X
Elementos da natureza. (MAEI13).

Descrever X
Fenbmenos da natureza e suas Identificar X
relacbes com a vida humana.
(MEAIO3) Compreender X

Relacionar X
Fenbmenos naturais: luz solar, Observar X
vento, chuva. (MEAIO4)

Sentir X

Interagir X
Elementos da paisagem: naturais e Observar X
construidos pela humanidade.
(MEAIO6) Explorar X

Descrever X
Utilidade, importancia e preservagéo Lembrar X
da agua. (MEAIO7)

Entender X
Utilidade, importancia e preservagao
da agua. (MAEI14) Aplicar X
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Coleta seletiva do lixo. (MEAI10) Listar X
Explicar X
Separar X X
Transformacéao da natureza. Identificar X X
(MEAI12)
Descrever X X
Aplicar X

Participar de situacbes de cuidado
com o meio ambiente, preservacao o
de plantas, cuidado com os animais, Participar 2
separacdo de lixo, economia de
agua e outros, nas areas de
preservacgdo ambiental. (MAEIOS) Cuidar X X X

Participar de situacbdes de cuidado

. . Preservar X X
com o meio ambiente: preservar
plantas, ndo maltratar animais.
(MAEI15)
Separar X X

Participar de situacdes de cuidado
com o meio ambiente, preservacao
de plantas, cuidado com os animais,
separacdo de lixo, economia de
dgua e outros, nas areas de | Economizar X
preservagdo ambiental. (MAEI16)

Fonte: Elaborado pela Autora (2025).

E importante informar que, para nossa analise, seguimos a sequéncia das
Unidades de Significado, conforme elas foram organizadas no Quadro 13. Além
disso, sob a perspectiva da Taxonomia de Bloom (TB), que pressupbe a
necessidade de dominio de um nivel cognitivo anterior para avancar a um superior, €
necessario hierarquizar a forma de trabalhar a primeira US (Promover a interacéo, o
cuidado, a preservacédo e o conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade
da vida na Terra, assim como o0 ndo desperdicio dos recursos naturais), a fim de
transitar nas escalas do nivel mais elementar até o objetivo proposto.

Analisando as US MEAIO1, MEAIO9 e MEAI1l, foram identificados trés
verbos de acdo, para o dominio cognitivo, sendo que, cada um deles demonstra
um nivel distinto de complexidade: cuidar, preservar e conhecer. Para alcancar
éxito na hierarquia proposta, que segue a sequéncia “lembrar, entender, aplicar,

analisar, avaliar e criar”, o processo deve ser planejado da seguinte forma:
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1. Cuidar: envolve o uso da informacéo e do pensamento critico para a acao de
cuidar (compreender, aplica e avaliar).

2. Preservar: associa-se ao nivel mais alto da hierarquia, “criar’, como dominio
cognitivo. Nessa fase, a crianca descreve resultados do processo de aprendizagem,
sendo essas as Ultimas acdes a serem desenvolvidas.

3. Conhecer: relaciona-se ao nivel “lembrar’, primeiro estagio do processo
cognitivo. Pressupde que o aluno acesse conhecimentos prévios e recorde temas
ligados a natureza.

No dominio afetivo, foram identificados os verbos “interagir”, “cuidar” e
“preservar”, os quais estao relacionados a atitudes e responsabilidades.

Ao analisarmos as US MEAIO2, MEAIO5 e MEAI13, notamos que, ao serem
estabelecidos os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento, os verbos
“identificar”, “nomear” e “descrever” sio significativos para estabelecer o que se
deseja que o aluno aprenda, no dominio cognitivo. Os verbos “identificar’ e
‘nomear” se inserem no primeiro nivel da escala taxonémica, requerendo pouca
elaboracdo mental por parte dos estudantes, tendo como foco apenas a recuperagao
de informacdes.

Quanto ao verbo “descrever’, ele pertence ao segundo nivel cognitivo
(compreender ou entender). Nessa etapa, € esperado que o aluno consiga
transformar, reformular ou expressar dados com suas proprias palavras,
evidenciando que compreendeu a ideia, descrevendo-a, sem sentir a necessidade
de inventar algo original.

Na Tabela de Bloom, o estudo dos fenbmenos da natureza abrange todos os
trés dominios do aprendizado, dependendo de como o conteudo é trabalhado.
Nesse caso, levando em conta a PPC da El para escolas especializadas, na US
MEAIO3, os verbos “identificar”, “compreender” e “relacionar” equivalem aos 1°,
2° e 3° niveis, respectivamente, do dominio cognitivo.

No que diz respeito a US MAEIO4, “Fenbmenos naturais: luz solar, vento,
chuva”, foram identificados trés verbos: observar, sentir e interagir. No dominio
cognitivo, o verbo “observar’ esta na base da piramide, representando um
processo de nivel inferior, cujo objetivo consiste em colocar a atencdo em detalhes
especificos como, por exemplo, identificar elementos em um diagrama ou

reconhecer padroes.
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Os verbos “sentir” e “interagir”’, que inserimos no dominio afetivo, esta
relacionado ao desenvolvimento emocional, a construcdo de valores e
comportamentos. Esse dominio norteia a forma como a pessoa assimila emocoes,
cultiva a empatia e responde a influéncias externas.

Em relacdo a US MAEIO6, “Elementos da paisagem: naturais e construidos
pela humanidade”, atribuimos os verbos “observar”, “explorar” e “descrever”, no
dominio cognitivo. A acdo de “observar” ocupa a parte inferior da piramide,
simbolizando um processo basico, cuja meta é focar em aspectos especificos, como
identificar detalhes especificos em um fendmeno, objeto ou texto.

O ato de “explorar” é, frequentemente, ligado ao nivel de “compreensao” ou
“analise”, segundo nivel cognitivo, retratando a etapa em que o aluno analisa,
minuciosamente, 0s aspectos, observa as particularidades ou divide um tema, para
captar seu funcionamento, antes de produzir algo novo.

No caso de “descrever”, esta acao é classificada no nivel “compreender”, na
Taxonomia de Bloom atualizada. Para descrever, € preciso que o aluno supere a
mera memorizacdo, tornando-se capaz de interpretar, mostrar ou explicar um
determinado conceito, utilizando suas proéprias palavras.

As US MAEIO7 e MAEI14, “Utilidade, importancia e preservacdo da agua”,
presente nos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, denotam,
implicitamente, os verbos “lembrar”, “entender” e “aplicar”’, no dominio
cognitivo. Para que o processo de aprendizagem se desenvolva de forma eficiente,
até alcancar o nivel “aplicar”, € necessario que o aluno tenha passado pelas etapas
anteriores: lembrar (recordar a utilidade da agua) e entender (compreender sua
importancia).

A partir da US MAEI10, “Coleta seletiva do lixo”, foram elencados trés verbos:
listar, explicar e separar, sendo que todos se inserem no dominio cognitivo. No
que concerne ao verbo “listar”, ele se insere no primeiro nivel do dominio cognitivo
‘lembrar” ou “conhecer”, exigindo que o estudante recorde, recupere ou reconheca
informacgdes e fatos. Como exemplo:

O verbo “explicar” se enquadra no segundo nivel da Taxonomia de Bloom
(compreender), indicando que o estudante deve entender o conteudo apresentado,
internalizar suas no¢cdes e conseguir expressa-las com suas proprias palavras. Na
pratica, pode ser solicitado ao estudante que explique a diferenca entre lixo organico

e lixo reciclavel.
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No que concerne ao verbo “separar”, ele esta inserido no nivel “analisar”
tendo como objetivo possibilitar ao aluno que explore, separe e entenda as
conexdes entre os elementos de uma ideia, de um texto escrito ou de um
determinado procedimento. Na prética, pode ser solicitado ao aluno para separar,
adequadamente, os residuos reciclaveis, durante sua permanéncia na escola, assim
como, em sua casa.

No que diz respeito a US MAEI12, “Transformacao da natureza”, o foco incide
mais na experimentagcdo (cognitivo), no entanto, sentidos e sentimentos (afetivo)
também podem estar envolvidos, dependendo do contexto. No trabalho com esse
tema podem circular trés verbos: “identificar”, “descrever” e “aplicar”.

No dominio cognitivo, podem ser inseridos os verbos “identificar”,
“descrever” e “aplicar”. No caso de “identificar”’, tem-se como proposta que o
estudante consiga identificar, ou reconhecer, a alteracbes que acontecem na
natureza a sua volta, notando as modificacBes ocasionadas por fendmenos naturais
elou pela intervencdo humana. No que diz respeito ao verbo “descrever”, para a
US em questéo, pode ser exigido que o aluno seja capaz de explicar os processos
simples, naturais, de transformacdo. Esse verbo corresponde ao segundo nivel da
Taxonomia (compreender).

Quanto ao verbo “aplicar”, ele se insere no terceiro nivel da Taxonomia,
tendo como intuito permitir que as criangcas usem um conhecimento que ja possuem,
aplicados a um novo contexto, que seja parte da sua realidade. Na El, esses
objetivos podem ser alcancados por meio de vivéncias praticas, atividades artisticas
e pela observacao direta.

No dominio afetivo, o verbo “identificar” se associa ao emocional do aluno,
ou seja, sua relacdo com o meio ambiente e o desenvolvimento da empatia e do
respeito pelos elementos da fauna e da flora. O verbo “descrever” também pode
ser inserido nesse dominio, sendo utilizado em termos de “Recepg¢ao”, em um
processo em que o0 aluno recebe estimulos para a demonstracdo de percepcdes
adequadas (emoc0Oes, posturas e comportamentos) em relacdo a natureza e aos
seres vivos, em geral.

Na US MAEIO8, MAEI15 e MAEI16, “Participar de situagdes de cuidado com
0 meio ambiente, preservacdo de plantas, cuidado com os animais, separacao do

lixo, economia de agua e outros, nas areas de preservagdao ambiental”, classificada
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como Habilidade/Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento, elencamos cinco
verbos, que serdo analisados a seguir:

e Participar: enquadra-se no dominio afetivo (valorizar), pressupondo
passagem pelos niveis anteriores. Esse dominio aborda a maneira como
enfrentamos as situagdes em nivel emocional, incluindo emocdes, comportamentos,
inspiracdes, principios e atitudes. A acdo de “participar” é classificada em dois niveis
iniciais na escala taxondmica: 1 — Recepg¢do, como o nivel mais basico, onde o aluno
demonstra disposicdo para prestar atencdo ou receber um estimulo; 2 — Resposta,
nivel no qual é exigida uma reacéo ativa do estudante, diante do estimulo.

e Preservar: relaciona-se ao dominio cognitivo, porém, antes dessa acéo, é
preciso avaliar e emitir julgamentos, baseados em determinados conhecimentos
prévios. Faz-se necesséria, ainda, a motivacado emocional, portanto, podemos situar
o referido verbo no dominio afetivo.

e Cuidar: situa-se no dominio cognitivo, pois, de forma, implicita, para se
chegar ao ato de “cuidar’, foi necessario que se obtivesse determinados
conhecimentos, previamente. No dominio afetivo, seu objetivo é que o aluno
aprenda a reconhecer valores e a se comprometer com o bem-estar do proximo e do
meio ambiente. No dominio psicomotor (mecanizacdo), exige pratica repetitiva
para consolidacdo, relacionando-se a atividades concretas, como observar e
executar procedimentos, manipular itens com habilidade ou cuidar de um espago.

e Separar: enquadra-se no dominio cognitivo, significando “analisar”’, uma vez
que se requer a habilidade de dividir um todo em suas partes componentes,
reconhecer padrbes e estabelecer conexdes. Também se situa no dominio
psicomotor (mecanizagao), por tratar-se de uma atividade rotineira e automatizada.

e Economizar: associa-se ao dominio cognitivo, em geral, esse verbo esta
ligado ao nivel “aplicar” (que envolve a utilizagdo do conhecimento em contextos
praticos) ou ao nivel de “analisar’ (que se refere a gestéo logica de recursos

Conforme ja discorremos, anteriormente, a Taxonomia de Bloom hierarquiza a
aprendizagem em dominios e niveis de complexidade. Sendo assim, para o0
desenvolvimento do aprendizado sobre o tema “meio ambiente”, conforme analise
das US identificadas na PPC da EIl para escolas especializadas, observamos que o

documento foi organizado com uma abordagem sequencial e integrada, de modo
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que atitudes e acOes sO fossem efetivadas apds a construcdo do conhecimento
béasico.

Dessa forma, no dominio cognitivo, agcbes como “preservar”’, “participar’ e
‘economizar” exigem a passagem por “lembrar’ e “entender”, antes de alcancar o
“aplicar”. J& nas agdes “promover” e “preservar’, em sentido mais amplo, requerem
avanco até “criar’, passando, necessariamente, por “analisar’ e “avaliar”.

Ja no dominio psicomotor, praticas como “separar” e “cuidar’ se enquadram
em mecanizacao, 4° nivel da escala, pressupondo a aquisicdo dos niveis anteriores:
percepcdo, posicionamento e execucdo acompanhada. Ressaltamos que é
essencial respeitar o tempo individual de cada crianca para a realizacdo das
atividades e préticas.

Em relacdo ao dominio afetivo, “participar’ se situa em “resposta”, 2° nivel da
escala, enquanto “cuidar’ e “preservar’ se inserem em “valorizacdo” (3° nivel),
dependendo da passagem por “receber” (1° nivel). Esse dominio é fundamental para
a motivacao e a persisténcia na aplicacdo dos conhecimentos no cotidiano.

Acerbi et al. (2025), em pesquisa com professores, constataram que a
taxonomia € incorporada em metodologias que estimulam desde o conhecimento
basico até a analise critica, promovendo maior participacdo discente. No entanto, a
falta de formacdo dos professores sobre o assunto representa um desafio
significativo para a implementacdo dessa abordagem. De fato, esse € um tema
emergente, valido para uma proxima pesquisa.

Partindo dos resultados discutidos nessa pesquisa, recomendamos para
outras instituicbes escolares, que a EA seja estruturada de forma hierarquica
inicialmente, o aluno deve “conhecer” (lembrar/entender); em seguida, “valorizar’
(afetivo) o que foi aprendido; e s6 entdo ele estara apto a “aplicar” (cognitivo) e
“mecanizar” (psicomotor) agcdes como “preservar”, cuidar’, “separar’ e “economizar”,
de modo responsavel e constante.

Segundo Ferraz e Belhot (2010, p. 431), quando se trata da Taxonomia de
Bloom, ela se mostra flexivel e adaptavel, ndo estando vinculada fixamente “[...] a
modalidade na qual a educacdo acontece [...] e, sim, a efetividade do processo
educacional, pois é o ‘como’ implementar objetivos, estratégias e conteudo que [...]

importa, e ndo a forma ou o ambiente na qual a aprendizagem ocorrera”.
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Outra vantagem da Taxonomia de Bloom, como ferramenta pedagogica, é a
de que, recentemente ela foi analisada e revisada (2001), levando em conta o0s

progressos estratégicos e tecnoldgicos integrados ao ambiente educacional.

44 A EA NA PPC DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA AS ESCOLAS
ESPECIALIZADAS — COMPONENTE CURRICULAR “CIENCIAS”

Na PPC para as escolas especializadas (Parand, 2024), as atividades para o
Ensino Fundamental estdo sistematizadas conforme o que esta estabelecido na
BNCC (Brasil, 2018), a qual preconiza que a abordagem assistencialista deve ser
superada, a fim de assegurar ao aluno independéncia, avanco nas habilidades
psicomotoras e a assimilacdo de sistemas de representacéo, tais como, linguagem,
matematica e ciéncias.

Sendo assim, na sequéncia, investigamos como o tema Educa¢do Ambiental
foi contemplado no referido documento, no sentido de atender os alunos do Ensino

Fundamental da educacéo especial.

4.4.1 Identificacdo da EA na PPC do EF para as escolas especializadas

Nosso objeto de pesquisa, nessa segunda etapa da investigacao, concentra-
se no Ensino Fundamental (EF), séries iniciais ou ciclo continuo, com foco no
componente curricular de Ciéncias, que integra a PPC do EF para as escolas
especializadas (Parana, 2024).

Na Figura 13, reproduzimos a folha de rosto do referido documento, que
antecede a secao destinada ao EF, a fim de que seja observado como o conteudo
esta sistematizado ao longo das 10 etapas.

No que diz respeito ao EF, ele tem duracdo de nove anos, na rede regular de
ensino: Anos Iniciais — 1° Ciclo (1° ao 5° ano) e Anos Finais — 2° ciclo (6° ao 9° ano).
Na PPC para as Escolas Especializadas, os Anos Iniciais correspondem ao Ciclo
Continuo, com duracdo de dez anos, subdividido em dois ciclos, sendo que o
primeiro compreende quatro anos, correspondendo ao 1° ano do Ensino
Fundamental; e o segundo ciclo, com seis anos, corresponde ao 2° ano do Ensino

Fundamental.
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Figura 13- Pagina da PPC do EF ou ciclo continuo
Do 1." e 2.” Ciclos - Anos Iniciais:
- Ciclo 1 = 4 etapas

- Ciclo 2 = 6 etapas
ENSINO
FUNDAMENTAL
ANOS INICIAIS - CICLO CONTINUO

.AREAS DO CONHECIMENTO
.COMPONENTES CURRICULARES — ANOS INICIAIS

Fonte: Parana (2024, p. 50).

A organizacado curricular do EF, nas escolas especializadas, estrutura-se em
quatro Areas do Conhecimento, cada uma com seus respectivos componentes
curriculares:

o Linguagens: Lingua Portuguesa, Artes e Educacao Fisica;
« Matemética: Matematica;

« Ciéncias da Natureza: Ciéncias;

« Ciéncias Humanas: Geografia, Historia e Ensino Religioso.

Cada area e cada componente curricular apresenta competéncias
especificas, a serem desenvolvidas ao longo de dez anos. Para alcancar tais
competéncias, os conteudos sdo organizados em uma hierarquia pedagdgica, que
inicia pelas Unidades Temaéticas, responsaveis pelo arranjo dos conteudos, que, no
caso de Ciéncias, estdo divididos em trés campos de estudo: Matéria e Energia;
Vida e Evolucao; Terra e Universo.

Em seguida, aparecem o0s Objetos de Conhecimento, que englobam
conteudos e conceitos que o estudante deve aprender e processos dos quais ele
deve participar. Por fim, definem-se as Habilidades e Objetivos de Aprendizagem,
vinculados a cada objeto de conhecimento.

O foco desse estudo recaiu apenas sobre a area “Ciéncias da Natureza”, no
componente curricular “Ciéncias”, ressaltando-se que sua competéncia constitui uma
exigéncia que ultrapassa a mera retencdo de informacgdes, sendo esperado do aluno
qgue ele seja capaz de analisar e compreender fenbmenos naturais para, de forma

critica, criar soluc¢des e intervengdes pautadas na sustentabilidade.
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Ressaltamos que para a analise do componente curricular “Ciéncias”, no EF,
seguimos o mesmo percurso metodoldgico ja aplicado, anteriormente, na El, assim
como, utilizamos a ATD como instrumento de anélise de dados.

A partir da leitura do material, delimitamos a segunda parte do corpus, que
compreende as paginas 81 a 92, da PPC, abarcando as quatro etapas do 1° ciclo,
bem como, as paginas 171 a 188, correspondentes as seis etapas do 2° ciclo, do
componente curricular de Ciéncias. O proposito dessa triagem foi identificar as
secbes do documento nas quais aparece o termo “meio ambiente” ou outras
expressodes correlatas, relevantes para a investigacao.

E importante enfatizar que foram estabelecidas algumas Categorias Iniciais a
priori, levando em conta questdes semelhantes as que nortearam os estudos no
nivel da Educacao Infantil, e que, nesse momento, é valido retomar: - Quais temas,
relacionados a Educacédo Ambiental sdo abordados na PPC do Ensino Fundamental,
no componente de Ciéncias, para as escolas especializadas? - Quais atitudes e
acOes, em relacdo ao meio ambiente, sdo requeridas dos alunos?

Enfatizamos, ainda, que a selecdo das Categorias Iniciais possibilitou o
agrupamento de algumas ideias, as quais, apos sofrerem um refinamento, formaram
Categorias Intermediarias (ou Subcategorias) e, finalmente, a Categoria Final. Sendo
assim, no Quadro 14, apresentamos as Categorias Iniciais, acompanhadas da

descricéo dos fendbmenos que elas representam.

Quadro 14 - Categorias Iniciais associadas ao termo “meio ambiente”

Categorias Iniciais Descricdo do fendmeno que representam

Capacidade de compreender os principios bésicos da
Consciéncia ecolégica ecologia e viver em harmonia com eles; o dominio pratico e a
vivéncia dos valores ecoldgicos.

Atividades, comportamentos e habitos que tém como objetivo
Praticas sustentaveis atender as demandas atuais da sociedade, sem esgotar os
recursos naturais, nem prejudicar a qualidade de vida das
préximas geracgoes.

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

Apé6s a leitura do referido documento, verificamos a existéncia de 29
fragmentos que veiculam termos relacionados ao “meio ambiente” e outros temas
afins. Identificamos a presenca dessas manifestacdes nas péginas 81, 84, 86, 87, 90
e 175.
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Sob a dtica da ATD, e considerando as Categorias Iniciais definidas,

efetuamos a unitarizacdo dos referidos excertos, separando-os em Unidades de

Significado (US), sempre levando em conta que estas transmitissem um sentido

completo para o fendmeno que estavam representando. De acordo com Moraes

(2003), para fins didaticos, é aconselhavel que sejam aplicados coédigos para

sistematizar as US.

Dessa forma, atribuimos o seguinte codigo para identificar as US da PPC do

EF: MACEF, onde “MA” significa “Meio Ambiente”, “C” representa “Ciéncias”; e

“EF” denota Ensino Fundamental. O numeral “01” e os demais nimeros sequenciais

representam a identificagcdo numérica das US encontradas, que totalizaram 29.

Na 12 coluna do Quadro 15, identificamos as Categorias Iniciais; na 22,

registramos as US, encontradas na referida PPC, com suas respectivas paginas; e

na sequéncia, na 32 coluna, estao os codigos que foram aplicados as US.

Quadro 15 — Unidades de Significado da PPC do EF para as escolas especializadas

CATEGORIAS INICIAIS
1°e 2°ciclo — CIENCIAS

UNIDADES DE SIGNIFICADO (US)

Consciéncia

Ecolbgica

v Reconhecer os materiais (madeira, ferro, vidro, papel,
plastico, entre outros) que comp8em os objetos de uso cotidiano (p.
81). MACEFO1

v' Conhecer os materiais (madeira, ferro, vidro, papel, plastico,
entre outros) que compdem os objetos de uso cotidiano (p. 81).
MACEF02

v Identificar acbes que contribuam para a conservacdo do
ambiente, percebendo a importancia da separacdo dos residuos
sélidos, coleta seletiva e reducdo da geragdo de residuos (p. 81).
MACEF03

v Conhecer os diferentes ecossistemas e 0s materiais
existentes neles (p. 84). MACEF04

v' Conhecer praticas que contribuam para minimizar os
problemas ambientais locais (por exemplo: compostagem,
reciclagem do vidro, do papel, do metal e do plastico, aproveitamento
da agua da chuva, entre outros) (p. 84). MACEF05

4 Distinguir seres vivos aquaticos e terrestres para perceber
gue existem seres vivos presentes nos diferentes ecossistemas (p.
84). MACEF06

4 Perceber os diferentes ecossistemas, distinguindo suas
caracteristicas (p. 84). MACEF07

v Reconhecer os diferentes ecossistemas, distinguindo suas
caracteristicas (p. 84). MACEFO08

v Perceber a presenca da agua na composigdo dos seres
vivos e nos diferentes ambientes, a fim de compreender sua
importancia para a manutenc¢éo da vida (p. 85). MACEF09

4 Identificar a presenca da agua, oxigénio, sol e terra na vida
dos seres vivos e nos diferentes ambientes, a fim de compreender
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sua importancia (p. 86). MACEF10

4 Compreender como o homem utiliza a agua para satisfazer
suas necessidades, contribuindo com a preservacdo do meio
ambiente (p. 86). MACEF11

4 Diferenciar seres vivos e ndo vivos para identifica-los no
meio ambiente (p. 86). MACEF12

v Identificar e apontar problemas ambientais que ocorrem no
entorno da escola e da residéncia (lix6es, inddstrias poluentes,
destruicdo do patriménio histérico, etc.) (p. 87). MACEF13

4 Reconhecer quais séo alimentos saudaveis e industriais, a
forma correta de descartar o lixo e como 0s produtos em excesso
sdo descartados no mundo, gerando residuos e poluicdo (p. 87).
MACEF14

v Distinguir a importancia do descarte correto para itens
tecnoldgicos, utilizados como meios de comunicagédo, coleta seletiva
e reducéo da geragao de residuos (p. 90). MACEF15

v Identificar os agentes poluentes encontrados e emitidos para
0s meios de transporte (p. 90). MACEF16

Préticas

Sustentaveis

v Reconhecer praticas que contribuam para minimizar os
problemas ambientais locais (por exemplo: compostagem,
reciclagem do vidro, do papel, do metal e do plastico, aproveitamento
da agua da chuva, entre outros) (p. 81). MACEF17

v Comparar agua limpa com agua poluida, para compreender
a importancia de se preservar os ambientes aquaticos (p. 84).
MACEF18

v Explorar a dimensdo e os materiais poluentes encontrados
no ecossistema (p. 84). MACEF19

v Caracterizar seres vivos aquaticos e terrestres para perceber
que existem seres vivos presentes nos diferentes ecossistemas, por
meio visual, audicdo e tato, contextualizando no seu cotidiano e
vivéncias (p. 84). MACEF20

v' Compartilhar acdo que fazem para a preservacdo do meio
ambiente e a sustentabilidade (p. 86). MACEF21

v Reconhecer o sol como fonte primaria de luz e energia
térmica, relacionando sua importdncia para 0s seres vivos, a
ocorréncia dos dias e das noites, a emissdo de calor e os
fendmenos naturais (p. 86). MACEF22

v" Pensar em maneiras de ser menos consumista e a diferenca
entre alimentos saudaveis e industriais (p. 87). MACEF23

v/ Construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente, descarte adequado e ampliagdo de habitos de
reutilizacéo e reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou na
vida cotidiana (p. 87). MACEF24

v" Pensar em medidas para resolver o descarte de lixo
corretamente, e a importancia sobre reciclagem e compostagem (p.
87). MACEF25

4 Entender a importancia do consumo consciente de produtos,
a forma correta de descartar o lixo e como os produtos em excesso
geram residuos e poluigdo (p. 87). MACEF26

v" Reconhecer praticas que contribuam para minimizar os
problemas ambientais locais (por exemplo: compostagem,
reciclagem do vidro, do papel, do metal e do plastico, aproveitamento
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da agua da chuva, entre outros) (p. 90). MACEF27
4 Reconhecer os meios de comunicacdo e transporte,
caracterizando os poluentes que produzem (p. 90). MACEF28
v' Contextualizar as fungdes do autocuidado com o ambiente
(175). MACEF29
Fonte: Adaptado de Paranéa (2024).

Por meio da andlise do Quadro 15, observamos que as ideias veiculadas
pelas Unidades de Significado representam temas que convergem, diretamente,
para a Educacdo Ambiental (Categoria Final), que se constituiu em um pilar que
articulou as nogdes produzidas pelos fragmentos textuais. E importante apontar,
ainda, que as US tratam de diferentes questbes, mas, quando realizamos o
agrupamento delas em focos tematicos, identificamos semelhancas entre elas, que
possibilitou que as delimitassemos em focos tematicos, que deram origem a trés
Subcategorias, que retratam as demandas abarcadas pela PPC do EF para as
escolas especializadas (Parang, 2024), no componente curricular de Ciéncias.

Dessa maneira, no Quadro 16, apresentamos a Categoria Final “Educagao
ambiental” (12 coluna); as Subcategorias “Alfabetizacdo ecoldgica”, “Consciéncia
ambiental” e “Preservacdo ambiental” (22 coluna); assim como, a descricdo dos

fendmenos que elas representam (32 coluna).

Quadro 16 - Categoria Final e Subcategorias

Categoria final Subcategorias Descricdo do fenédmeno

Habilidade para entender o funcionamento e a
Alfabetizacdo ecoldgica | organizacdo da natureza, aplicando essa
compreensdo para viver em harmonia com o

planeta.
EDUCACAO Percepcédo do individuo de que ele é parte da
Consciéncia ambiental | natureza e que suas atitudes impactam o

AMBIENTAL planeta.

Envolve o desenvolvimento da empatia, do
Preservacédo ambiental | respeito ecologico e de habitos sustentaveis,
gue impactam em beneficios para o futuro do
planeta.

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

A respeito da Categoria Final “Educacao ambiental”, lembramos que ela faz
parte do nosso objeto de investigacdo, uma vez que € em busca de descobrir como
ela € abordada na PPC da El e do EF para as escolas especializadas, que

realizamos esse estudo. Sendo assim, destacamos que na secdo 1 dessa
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dissertacdo ja tratamos amplamente sobre a EA, discorrendo sobre aspectos
historicos, sobre as legislacbes que a normatizaram, ao longo das ultimas décadas,
bem como, sobre as diferentes concepc¢des e praticas ambientais que predominam
nos meios académicos, nos movimentos sociais e nas Organizacdes Nao
Governamentais (ONGS).

No que diz respeito a 12 Subcategoria — “Alfabetizagdo ecolégica” — ela
emergiu a partir da identificacdo das US e da observagcédo do contexto para onde
todas elas convergiam, ou seja, para principios basicos de ecologia, que colaboram
para o desenvolvimento “[...] de um profundo respeito pela natureza viva, por meio
de uma abordagem multidisciplinar baseada na experiéncia e na participacao”
(Oliveira, 2022, p. 2), fortalecendo a formacdo de valores humanos, promovendo
uma maior diversidade, habitos sustentaveis e a consideracdo por todas as formas
de vida.

Ja segundo Costa (2022, p. 2 ), “[...] o conhecimento dos principios basicos
da ecologia, fundamentam o processo de Alfabetizacdo Ecoldgica, que sao:
interdependéncia, reciclagem, parceria, flexibilidade e diversidade e no pleno
cumprimento de cada um, alcancasse a sustentabilidade”.

Em consonancia com Gadotti (2007, p. 6), € preciso educar no sentido de se
promover a “[...] sustentabilidade ecologica, ambiental e demogréafica (recursos
naturais e ecossistemas) que se refere a base fisica do processo de
desenvolvimento e com a capacidade da natureza suportar a agdo humana [...]".
Nesse sentido, a “Alfabetizacdo ecoldgica” envolve entender o funcionamento da
natureza e o que da suporte a engrenagem da vida, tendo como meta utilizar o
conhecimento que se adquiriu para escolher um estilo de vida sustentavel, baseado
em principios ecoldgicos, valorizando os ciclos naturais e sendo cuidadoso e
respeitoso com o meio ambiente, nas a¢des do dia a dia.

Articulada a “Alfabetizacdo ecoldgica”, a 22 Subcategoria, “Consciéncia
ambiental”, sobre a qual ja tratamos na subsecdo 4.3.2, no contexto da Educacéo
Infantil, € tema essencial para ser abordado também no Ensino Fundamental, tendo
como proposta contribuir para a formacéao cidada das criangas e adolescentes, para
gue sejam capazes de perceber os problemas reais de seu entorno, colaborando
para resolvé-los.

Quando isso acontece, os alunos se tornam agentes multiplicadores,

incentivando melhores préticas em seus lares e comunidades. De fato, ao se
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trabalhar a “Consciéncia ambiental”, assim como ocorre com a “Alfabetizacao
ecologica”, busca-se o desenvolvimento da visdo sistémica dos estudantes,
evitando, assim, a realizacdo de acobes isoladas, apenas em datas comemorativas,
visando integrar o trabalho com a EA, ao longo de todo o ano letivo, de forma
interdisciplinar, conectando contetdos de diversos componentes curriculares.

No que se refere a 32 subcategoria, “Preservagao ambiental”, é importante
lembrar que também ja tratamos desse tema, na subsecdo 4.3.3, abordando-o no
cenario da Educacdo Infanti. No contexto do EF, espera-se que os alunos ja
tenham adquirido certos conhecimentos, previstos para a El, entdo, no EF da
Educacao Especial, esse tema deve ser tratado de forma transdisciplinar e sensorial,
com foco na adaptacdo metodoldgica, visando a promocdo da cidadania e do
respeito pela natureza, por meio de vivéncias praticas, que estimulem o
desenvolvimento cognitivo e social desses estudantes.

No site Porvir — Inovacdes em educacéo (2023), encontramos um relato sobre
um importante projeto, desenvolvido pela professora da rede de ensino estadual do
Para, Eliude Ramos Ribeiro da Silva, no ano de 2023. Sobre o referido projeto, a

educadora assim relata:

Um dos projetos mais recentes que desenvolvi na Escola Maria da Gragas
Escécio Cerqueira, no municipio de Itaituba (PA), envolveu o debate sobre
os ODS (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel) 13 e 15, voltados a
conscientizacdo ambiental, e a participagcdo ativa dos alunos na
preservacdo do meio ambiente (Porvir, 2023).

A partir dessa proposta, a professora estendeu o projeto para toda a escola,
como também, para a comunidade local. Em seu relato ao Porvir (2023), ela assim

descreve seu trabalho:

O projeto, que ganhou o nome de “Desenvolvimento de mudas de Ipé
Amarelo com alunos do AEE”, funcionou assim: a turma de estudantes
surdos e com deficiéncia intelectual montou no Instagram uma loja virtual
com pecas usadas. Os alunos surdos usavam as Libras (Lingua Brasileira
de Sinais) para falar sobre os detalhes das roupas, as formas de pagamento
e 0s demais sinais necessarios para a venda. Com toda a escola,
combinamos um dia para a venda presencial, feita em Libras, com o meu
apoio na traducdo. Além de ganhar sementinhas de ipé, os visitantes
puderam aprender sobre o0s principais sinais em Libras.

O projeto da professora Eliude foi um dos finalistas do prémio “Professor

Porvir’ e do prémio “Restaura Natureza — Olimpiada Brasileira de Restauracdo de
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Ecossistemas do WWEF-Brasil”, organizado pela associacdo ‘Quero na Escola”.
Como objetivos para o seu trabalho, a educadora relata que sua intencdo era
‘Promover a igualdade de oportunidades, a formacao integral e o protagonismo
juvenil [...]. Em busca da inclusdo, sempre busco valorizar a cultura e aprimorar a
relacdo entre teoria e pratica por meio de metodologias ativas” (Porvir, 2023).

Em face do relato, compreendemos que ha sempre boas experiéncias na area
da EA, nas quais podemos nos espelhar, quando desejamos potencializar momentos
eficientes de aprendizagem para os alunos da EE.

Dando sequéncia a apresentacdo dos dados coletados no corpus da PPC do
EF para escolas especializadas (Parana, 2024), no Quadro 17, sintetizamos as
seguintes informacdes: na 12 coluna, Categoria Final; na 22, Subcategorias; na 32, os
fragmentos representativos das US; na 42, os cédigos das US, que foram atribuidos,

anteriormente, no Quadro 15.

Quadro 17 — Categoria Final e Subcategorias

Categoria Final Subcategorias Fragmentos representativos das Cdédigos das
us us
v' Reconhecer o0s materiais MACEFO01

(madeira, ferro, vidro, papel,
plastico, entre  outros) que
compdem o0s objetos de uso
cotidiano (p. 81).

v" Conhecer o0s materiais MACEFO02
(madeira, ferro, vidro, papel,
plastico, entre outros) que
compdem o0s objetos de uso
cotidiano (p. 81).

v Distinguir ~ seres  vivos MACEFO06
aquaticos e terrestres para
perceber que existem seres vivos
presentes nos diferentes
ecossistemas (p. 84).

v Diferenciar seres vivos e MACEF12
ndo vivos para identifica-los no
meio ambiente (p. 86).

v Caracterizar seres Vvivos MACEF20
aquaticos e terrestres para
perceber que existem seres vivos
presentes nos diferentes
Ecolégica ecossistemas, por meio visual,
Educacéao audicao e tato, contextualizando no
seu cotidiano e vivéncias (p. 84).

Alfabetizacéo

Ambiental

v Conhecer os diferentes
ecossistemas e 0s materiais MACEF04
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existentes neles (p. 84).

v Perceber os diferentes
ecossistemas, distinguindo suas
caracteristicas (p. 84).

v Reconhecer os diferentes
ecossistemas, distinguindo suas
caracteristicas (p. 84).

v Perceber a presenca da
agua na composicdo dos seres
vivos e nos diferentes ambientes, a
fim de compreender sua
importancia para a manutengéo da
vida (p. 85).

v Identificar a presenca da
agua, oxigénio, sol e terra na vida
dos seres vivos e nos diferentes
ambientes, a fim de compreender
sua importancia (p. 86).

v Compreender como o
homem utiliza a éagua para
satisfazer suas  necessidades,
contribuindo com a preservacédo do
meio ambiente (p. 86).

MACEFO7

MACEFO08

MACEF09

MACEF10

MACEF11

Consciéncia

Ambiental

v Identificar e apontar
problemas ambientais que ocorrem
no entorno da escola e da
residéncia (lixdes, indUstrias
poluentes, destruicdo do patriménio
histérico, etc.) (p. 87).

v Reconhecer quais sao
alimentos saudaveis e industriais, a
forma correta de descartar o lixo e
como 0s produtos em excesso Sao
descartados no mundo, gerando
residuos e poluicéo (p. 87).

v/ Distinguir a importancia do
descarte  correto  para itens
tecnoldgicos, utilizados como meios
de comunicacgdo, coleta seletiva e
reducao da geracao de residuos (p.
90).

v' Identificar  os agentes
poluentes encontrados e emitidos
para os meios de transporte (p. 90).

v' Explorar a dimensdo e os
materiais poluentes encontrados no
ecossistema (p. 84).

v' Entender a importancia do
consumo consciente de produtos, a

MACEF13

MACEF14

MACEF15

MACEF16

MACEF19
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forma correta de descartar o lixo e
como 0s produtos em excesso
geram residuos e poluicdo (p. 87).

v" Reconhecer os meios de
comunicacao e transporte,
caracterizando os poluentes que
produzem (p. 90).

v' Comparar agua limpa com
agua poluida, para compreender a
importédncia de se preservar 0s
ambientes aquaticos (p. 84).

v

v Reconhecer o sol como
fonte primaria de luz e energia
térmica, relacionando sua
importancia para os seres vivos, a
ocorréncia dos dias e das noites, a
emissdo de calor e os fenbmenos
naturais (p. 86).

MACEF26

MACEF28

MACEF18

MACEF22

Preservacéo

Ambiental

v ldentificar acoes qgue
contribuam para a conservacao do
ambiente, percebendo a
importdncia da separacdo dos
residuos solidos, coleta seletiva e
reducdo da geracao de residuos (p.
81).

v Conhecer préaticas que
contribuam para minimizar o0s
problemas ambientais locais (por
exemplo: compostagem, reciclagem
do vidro, do papel, do metal e do
plastico, aproveitamento da agua
da chuva, entre outros) (p. 84).

v Reconhecer praticas que
contribuam para minimizar o0s
problemas ambientais locais (por
exemplo: compostagem,
reciclagem do vidro, do papel, do
metal e do plastico, aproveitamento
da agua da chuva, entre outros) (p.
81).

v' Compartilhar acdes que
fazem para a preservacdo do meio
ambiente e a sustentabilidade (p.
86).

v Pensar em maneiras de ser
menos consumista e a diferenca
entre  alimentos saudaveis e
industriais (p. 87).

v' Construir propostas
coletivas para um consumo mais
consciente, descarte adequado e
ampliacao de habitos de

MACEFO03

MACEFO05

MACEF17

MACEF21

MACEF23

MACEF24
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reutilizacdo e reciclagem de
materiais consumidos na escola
e/ou na vida cotidiana (p. 87).

v Pensar em medidas para
resolver o descarte de lixo
corretamente, e a importancia sobre
reciclagem e compostagem (p. 87).

v Reconhecer praticas que
contribuam para minimizar o0s
problemas ambientais locais (por
exemplo: compostagem, reciclagem
do vidro, do papel, do metal e do
plastico, aproveitamento da agua
da chuva, entre outros) (p. 86

v'  Contextualizar as funcodes
do autocuidado com o ambiente
(175).

MACEF25

MACEF27

MACEF29

E importante apontar que, na PPC do EF, os dados que aparecem como
“‘Objetivos de Aprendizagem”, no Quadro 17, representado as Unidades de
Significado, ja aparecem classificados, segundo a Taxonomia de Bloom (2001); ou
seja, ja esta indicado se eles pertencem ao dominio cognitivo, afetivo e/ou

psicomotor. Na Figura 14, apresentamos um exemplo disso, por meio da reproducao

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

da p. 83.
Figura 14 — PPC do EF para as escolas especializadas (p. 83)
Unidade Liseis Dominios do Habilidades/Objetivos de Aprendizagem
Tematica Conhecimento Desenvolvimento

* Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os periodos diarios (manha, tarde,

o Afativo noite) & a sucessio de dias: determinados pela sua vivéncia cotidiana.
Orientagio:
4
5 |8
>
- ..Q Escalaz de fempo: *Selecionar exemplos de como a sucessdo de dias e noites orienta o ritmo de
c [i7] atividades diarias de seres humanos & de outros seres vivos.
-] O |+ Periodo diario: Psicomotor - HNomear diferentes escalas de tempeo: os periodes diarios (manha, tarde, noite) & a
Q g manha, farde e sucessio de dias, na execugdo das atividades diarias.
- noite.
® 3
t L'ﬁ + Sucessdor dias e
()] SEMana. * Reconhecer as atividades de execugdo didria referente aos periodes (manhd, tarde,
= noite) & a sucessio de dias, semanas, meses & anos.
Cognitive * Identificar atividades referentes aos periodos.

Fonte: PPC paras as escolas especializadas (Parana, 2024)
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Antes de realizarmos a ultima fase da ATD, que consiste na elaboracdo dos
metatextos, na subsecdo 4.4.2, apresentamos a andlise do corpus da pesquisa,
demonstrando quais correntes tedricas de EA foram evidenciadas na PPC do EF,
considerando as duas perspectivas discutidas, anteriormente: uma delas
fundamentada em Sauvé (2005a); a outra, nas macrotendéncias de Layrargues e
Lima (2014). Apenas apos reunir essas informacfes, elaboramos os metatextos,

estabelecendo conexdes entre as US e as correntes ambientais estudadas.

4.4.2 Andlise das correntes teoricas de EA presentes na PPC do EF para as escolas

especializadas

Na subsecéo 1.2, discorremos sobre as diferentes concepc¢des de Educagéo
Ambiental, assim como, sobre as diversas correntes tedricas que versam sobre o
referido topico, o qual é obrigatério no curriculo do sistema de ensino brasileiro,
como tema transversal.

Sendo assim, na primeira parte de nossa pesquisa, quando abordamos a
PPC da Educacdo Infantil para as escolas especializadas, especificamente, na
subsecdo 4.2, utilizamos as ideias de Sauvé (2005a) e de Layrargues e Lima (2014)
para fundamentar nossas andlises sobre a inser¢cao da EA no respectivo curriculo.

Da mesma forma, o mesmo referencial tedrico vai respaldar nossa
investigacdo, buscando verificar quais nocdes de EA e quais correntes receberam
mais destaque na PPP do Ensino Fundamental para as escolas especializadas
(Paranda, 2024). Nessa perspectiva, com base nas relacdes identificadas entre as US
e as correntes ambientais de Sauvé (2005a), elaboramos o Quadro 18, apresentado
a seguir. E importante informar que, para fins didaticos, os temas que apresentam

noc¢des semelhantes foram agrupados, para a realizacdo da analise.

Quadro 18 - Correntes ambientais que fundamentam as US do EF

UNIDADES DE ANALISE (US) Correntes da EA propostas por Sauvé (2005a)
Fragmentos da PPC do EF Naturalista Conservacionista/ Resolutiva
recursista
v Reconhecer o0s materiais Visdo dos
(madeira, ferro, vidro, papel, materiais como
plastico, entre outros) que compdem recursos.
0s objetos de uso cotidiano (p. 81)
(MACEFO01) Gestéo racional
dos recursos
v _Conhecer 0s  materiais
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(madeira, ferro, vidro, papel,
plastico, entre outros) que compdem
0s objetos de uso cotidiano (p. 81).
(MACEF02)

v Distinguir seres Vivos
aquaticos e terrestres para perceber
que existem seres vivos presentes
nos diferentes ecossistemas (p. 84).
MACEF06

v Diferenciar seres vivos e
nao vivos para identifica-los no
meio ambiente (p. 86). MACEF12

v Caracterizar seres Vivos
aguaticos e terrestres para perceber
que existem seres vivos presentes
nos diferentes ecossistemas, por
meio visual, audicdo e tato,
contextualizando no seu cotidiano e
vivéncias (p. 84). MACEF20

Redescoberta da
natureza;

Enfase no
conhecimento
sobre a natureza

Valorizacdo dos
diferentes seres
VIiVOS;

Desenvolvimento
da sensibilidade
ecologica.

4 Conhecer os diferentes
ecossistemas € 0S materiais
existentes neles (p. 84). MACEF04

v Perceber os diferentes
ecossistemas, distinguindo suas
caracteristicas (p. 84). MACEFQ7

v Reconhecer os diferentes
ecossistemas, distinguindo suas
caracteristicas (p. 84). MACEFQ08

Natureza como
objeto de
conhecimento.

Visdo de materiais
COMO recursos.

Foco na
investigacdo e
na resolucéo de
problemas;

Planejamento

de estratégias

para resolver
problemas.

v Perceber a presenca da
agua na composicdo dos seres
vivos e nos diferentes ambientes, a
fim de compreender sua
importancia para a manutencdo da
vida (p. 85). MACEF09

4 Identificar a presenca da
agua, oxigénio, sol e terra na vida
dos seres vivos e nos diferentes
ambientes, a fim de compreender
sua importancia (p. 86). MACEF10

v Compreender como 0]
homem utiiza a &gua para
satisfazer suas necessidades,

contribuindo com a preservacdo do
meio ambiente (p. 86). MACEF11

Foco na relacdo
afetiva com a
natureza,
buscando criar
um vinculo de
pertencimento.

Gestao de
recursos;

Preservacéo do
meio ambiente;

Valorizac&o da
natureza como
recurso.

Planejamento

de estratégias

para resolver
problemas.
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v Identificar e apontar
problemas ambientais que ocorrem
no entorno da escola e da
residéncia (lixdes, industrias
poluentes, destruicdo do patrimoénio
histérico, etc.) (p. 87). MACEF13

v Reconhecer quais séo
alimentos saudaveis e industriais, a
forma correta de descartar o lixo e
como os produtos em excesso sédo
descartados no mundo, gerando
residuos e poluicdo (p. 87).
MACEF14

v/ Distinguir a importancia do
descarte  correto  para itens
tecnolégicos, utilizados como meios
de comunicacdo, coleta seletiva e
reducdo da geracao de residuos (p.
90). MACEF15

v Identificar 0s agentes
poluentes encontrados e emitidos
para os meios de transporte (p. 90).
MACEF16

v' Explorar a dimensao e os
materiais poluentes encontrados no
ecossistema (p. 84). MACEF19

v' Entender a importancia do
consumo consciente de produtos, a
forma correta de descartar o lixo e
como o0s produtos em excesso
geram residuos e poluicdo (p. 87).
MACEF26

v Reconhecer os meios de
comunicacao e transporte,
caracterizando o0s poluentes que
produzem (p. 90). MACEF28

Meio ambiente
como natureza,
ser humano como
expectador;

Foco na relacdo
afetiva com a
natureza,
buscando criar
um vinculo de
pertencimento;

Prioriza a
compreensdao e o
conhecimento
sobre o0s
fendbmenos.

Visao utilitaria e
gerencial do meio
ambiente, como
um recurso a ser
protegido;

Gestao racional
dos recursos e
reducédo de
impactos.

Meio ambiente
como um
conjunto de
problemas, que
precisa ser
resolvido;

Foco no
desenvolvimento
de habilidades
para resolver
problemas;

Busca de
solucdes préticas
para os
problemas
ambientais.

v Comparar agua limpa com
agua poluida, para compreender a
importdncia de se preservar 0s
ambientes aquaticos (p. 84). MAC
EF18

v" Reconhecer o sol como
fonte priméria de luz e energia
térmica, relacionando sua
importancia para os seres vivos, a
ocorréncia dos dias e das noites, a
emissdo de calor e os fendbmenos
naturais (p. 86). MACEF22

Observagéo e

construcéo do

conhecimento
cognitivo;

Valorizacdo da
natureza;

Relacao direta,

experiencial e

afetiva com a
natureza.

Preservacéo do
meio ambiente.

v Identificar acoes que
contribuam para a conservagdo do
ambiente, percebendo a importancia
da separacao dos residuos solidos,
coleta seletiva e reducdo da

Conservacéo do
meio ambiente
enguanto recurso
para a
manutencgdo da

Identificacdo de
problemas e
planejamento de
solucdes.
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geracdo de residuos (p. 81). vida;
MACEFO03
Aplicacdo dos

v" Conhecer praticas que 3Rs;
contribuam para minimizar 0s
problemas ambientais locais (por Visao utilitarista
exemplo: compostagem, reciclagem do meio
do vidro, do papel, do metal e do ambiente;
plastico, aproveitamento da agua da gerenciamento
chuva, entre outros) (p. 84). de recursos.
MACEF05

v Compreender como o
homem utiiza a agua para
satisfazer suas  necessidades,
contribuindo com a preservacao do
meio ambiente (p. 86). MACEF17

v Reconhecer praticas que
contribuam para minimizar 0s
problemas ambientais locais (por
exemplo: compostagem, reciclagem
do vidro, do papel, do metal e do
plastico, aproveitamento da agua da
chuva, entre outros) (p. 81).

MACEF27
v Compartilhar acbes que Aplicacéo dos Elaboracgéo e
fazem para a preservacdo do meio 3Rs; implementacéo
ambiente e a sustentabilidade (p. de acdes
86). MACEF21 individuais e
coletivas, em
v/ Pensar em maneiras de ser prol da
menos consumista e a diferenca preservacéo do
entre  alimentos saudaveis e meio ambiente e
industriais (p. 87). MACEF23 da gestéo dos
recursos
v/ Construir propostas

coletivas para um consumo mais
consciente, descarte adequado e
ampliacéo de habitos de reutilizacéo
e reciclagem de materiais
consumidos na escola e/ou na vida
cotidiana (p. 87). MACEF24

v" Pensar em medidas para
resolver o descarte de lixo
corretamente, e a importancia sobre
reciclagem e compostagem (p. 87).
MACEF25

v' Contextualizar as funcdes
do autocuidado com o ambiente
(175). MACEF29

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

Além de identificar a concepcdo de meio ambiente predominante nas US da
PPC do EF, segundo Sauvé (2005a), julgamos relevante acrescentar uma outra

vertente de analise, dessa vez, em uma perspectiva bioldgica e politica de EA. Para



151

esse fim, utilizamos as macrotendéncias de EA, propostas por Layrargues e Lima

(2014). Os resultados de nossa analise aparecem no Quadro 19.

Quadro 19 - Macrotendéncias ambientais que fundamentam as US do EF
UNIDADES DE ANALISE (US) Macrotendéncias de EA, propostas por Layrargues e

Lima (2014)

Fragmentos da PPC do EF

Conservacionista

Pragmatica

Critica

v Reconhecer os materiais | Foca na dimensdo | Educacéo para o
(madeira, ferro, vidro, papel, natural e na consumo
plastico, entre outros) que compdem Alfabetizacdo consciente;
0s objetos de uso cotidiano (p. 81) ecologica;

(MACEFO1)

Gestéo racional
dos recursos

v Conhecer 0s materiais naturais;
(madeira, ferro, vidro, papel,
plastico, entre outros) que compdem Eficiéncia
0s objetos de uso cotidiano (p. 81). ambiental.

(MACEF02)

v Distinguir seres vivos
aquaticos e terrestres para perceber
que existem seres vivos presentes

Desenvolvimento
da sensibilidade e
do respeito pela

Educacao para a
conservacgdo do
meio ambiente.

nos diferentes ecossistemas (p. 84). natureza,
MACEF06
Alfabetizacdo
v Diferenciar seres vivos e ecologica.
nao vivos para identifica-los no
meio ambiente (p. 86). MACEF12
v Caracterizar seres Vivos
aquaticos e terrestres para perceber
que existem seres vivos presentes
nos diferentes ecossistemas, por
meio visual, audicdo e tato,
contextualizando no seu cotidiano e
vivéncias (p. 84). MACEF20
v Conhecer os diferentes Prioriza a Viséo reducionista
ecossistemas e 0sS materiais | compreensdo e o do meio
existentes neles (p. 84). MACEF04 conhecimento ambiente;
sobre 0 meio
v Perceber os diferentes ambiente. Gestédo dos
ecossistemas, distinguindo suas recursos.
caracteristicas (p. 84). MACEFOQ7 Alfabetizacdo
ecoldgica.
v Reconhecer os diferentes
ecossistemas, distinguindo suas
caracteristicas (p. 84). MACEFO08
4 Perceber a presenca da Promocéo da Visao

agua na composicdo dos seres

sensibilidade

antropocéntrica;

vivos e nos diferentes ambientes, a ecoldgica; _
fim de  compreender  sua Desenvolvimento
importancia para a manutencdo da Foco no sustentavel como

vida (p. 85). MACEF09

4 Identificar a presenca da
agua, oxigénio, sol e terra na vida
dos seres vivos e nos diferentes
ambientes, a fim de compreender
sua importancia (p. 86). MACEF10

conhecimento;

Visao reducionista
do meio ambiente.

meta.
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4 Compreender como o]
homem utiiza a agua para
satisfazer  suas necessidades,

contribuindo com a preservacao do
meio ambiente (p. 86). MACEF11

v' ldentificar e apontar
problemas ambientais que ocorrem
no entorno da escola e da
residéncia (lixdes, indUstrias
poluentes, destruicdo do patrimonio
histérico, etc.) (p. 87). MACEF13

v Reconhecer quais séo
alimentos saudaveis e industriais, a
forma correta de descartar o lixo e
como os produtos em excesso sdo
descartados no mundo, gerando
residuos e poluicdo (p. 87).
MACEF14

v/ Distinguir a importancia do
descarte  correto para itens
tecnolégicos, utilizados como meios
de comunicacdo, coleta seletiva e
reducédo da geracdo de residuos (p.
90). MACEF15

v ldentificar 0s agentes
poluentes encontrados e emitidos
para os meios de transporte (p. 90).
MACEF16

v' Explorar a dimensdo e os
materiais poluentes encontrados no
ecossistema (p. 84). MACEF19

v' Entender a importancia do
consumo consciente de produtos, a
forma correta de descartar o lixo e
como os produtos em excesso
geram residuos e poluicdo (p. 87).
MACEF26

v' Reconhecer os meios de
comunicacao e transporte,
caracterizando o0s poluentes que
produzem (p. 90). MACEF28

Visdo reducionista
da natureza;

Desenvolvimento

da sensibilizacéo

humana para com
a natureza;

Alfabetizacdo
ecoldgica;

Consciéncia
ecolégica;

Focada em
mudanca de
habitos;
Foco na natureza
intocada e na
ecologia;

Preservacgéo do
meio ambiente;

Visao biocéntrica;

Ecologizacéo de
hébitos.

Foco na mudanga
de
comportamento
individual;

Eficiéncia
ecoldgica;
Sustentabilidade;
Adaptacéo social;
Mudanca de
comportamento
individual,
Eficiéncia
tecnoldgica;

Gestédo de
recursos;

Difusdo do
conhecimento;

Mudanca de
hébitos.

v' Comparar agua limpa com
agua poluida, para compreender a
importancia de se preservar 0s
ambientes aquaticos (p. 84). MAC
EF18

v" Reconhecer o sol como
fonte primaria de luz e energia
térmica, relacionando sua

importancia para os seres vivos, a
ocorréncia dos dias e das noites, a
emissdo de calor e os fendbmenos
naturais (p. 86). MACEF22

Protecéo e
valorizagéo da
natureza intocada e
dos aspectos
biolégicos;

Observacéo e

construgéo de

conhecimentos
ecologicos.

Sustentabilidade,
gestdo de
recursos e
mudancas

comportamentais
individuais.
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v Identificar acoes que
contribuam para a conservacdo do
ambiente, percebendo a importancia
da separacao dos residuos solidos,

coleta seletiva e reducdo da
geracdo de residuos (p. 81).
MACEF03

v Conhecer praticas que

contribuam para minimizar o0s
problemas ambientais locais (por
exemplo: compostagem, reciclagem
do vidro, do papel, do metal e do
plastico, aproveitamento da agua da
chuva, entre outros) (p. 84).
MACEFO05

v Compreender
homem utiiza a agua para
satisfazer suas  necessidades,
contribuindo com a preservacédo do
meio ambiente (p. 86). MACEF17

como (0]

v' Compartilhar acdes que
fazem para a preservacdo do meio
ambiente e a sustentabilidade (p.
86). MACEF21

v" Pensar em maneiras de ser
menos consumista e a diferenca
entre  alimentos saudaveis e
industriais (p. 87). MACEF23

v' Construir propostas
coletivas para um consumo mais
consciente, descarte adequado e
ampliacdo de habitos de reutilizagdo
e reciclagem de materiais
consumidos na escola e/ou na vida
cotidiana (p. 87). MACEF24

v" Pensar em medidas para
resolver o descarte de lixo
corretamente, e a importancia sobre
reciclagem e compostagem (p. 87).
MACEF25

v Reconhecer préaticas que
contribuam para minimizar os
problemas ambientais locais (por
exemplo: compostagem, reciclagem
do vidro, do papel, do metal e do
plastico, aproveitamento da agua da

chuva, entre outros) (p. 81).
MACEF27
v Contextualizar as funcdes

do autocuidado com o ambiente
(175). MACEF29

Empatia em
relacdo a natureza;

Alfabetizag&o
ecologica.

Mudanca de
comportamento,

Habitos de
consumo
sustentavel;

Visao
antropocéntrica;

Gestdao racional
dos recursos;

Enfase em
mudancas
comportamentais
individuais e na
responsabilizacdo
de cada
consumidor para
alcancar a
sustentabilidade.

Fonte:

Elaborado pela Autora (2026).
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Por meio da observacdo do Quadro 19, € possivel constatar que nao foram
encontrados indicios da macrotendéncia critica. No entanto, considerando que essa
vertente procura superar perspectivas que se limitam ao comportamento, ou a
simples conservacédo, pois, mais do que isso, enfatiza a atuacdo ativa, a equidade
social e a compreensao das interacbes entre a sociedade e o meio ambiente,
acreditamos na viabilidade do trabalho sobre esse enfoque no EF da Educacao
Especial.

Tal abordagem se torna possivel quando levamos em conta determinados
aspectos da EA, como a necessidade do pensamento critico, a capacidade de
guestionar e entender que acdes individuais, assim como, as de uma comunidade,
podem impactar no bem comum.

No que se refere aos alunos do EF da EE, na vertente da macrotendéncia
critica, trabalhar com a EA requer a traducdo de conceitos abstratos para praticas
sensoriais e vivenciais. Além disso, é necessario que sejam utilizadas algumas
estratégias praticas, que ja foram apontadas como eficientes, por varios estudiosos,
como é o caso dos planos de aula adaptados; a utilizacdo de metodologias ativas,
como a "Aprendizagem Baseada em Problemas”, por exemplo; e a Pedagogia
Freiriana, dentre outras.

Dando prosseguimento ao nosso estudo, € relevante lembrar que,
anteriormente, na subsecao 4.3, jA conceituamos o “metatexto”, discorrendo sobre
sua estrutura e funcéo, como ultima fase da ATD, quando concluimos a investigacao
sobre a EA na Educacédo Infantii da EE. Dessa forma, na subsecdo 4.4.3,
apresentamos o segundo momento da elaboracdo de metatextos, dessa vez,
analisando os resultados sobre a abordagem da EA na PPC do EF para as escolas

especializadas (Parana, 2024).

4.4.3 Metatextos: descri¢cdes e interpretacdes do pesquisador

Por meio de textos interpretativo-argumentativos e utilizando a descrigao
como principal ferramenta, abordamos cada uma das Subcategorias, indicadas no
Quadro 17, estabelecendo como ponto de conexdo entre elas a Categoria Final

‘Educacao Ambiental”. Lembramos que, para nos referirmos a US, utilizamos os
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codigos atribuidos no Quadro 15 e que, nesse momento, agrupamos algumas

nocdes por semelhancas, para o estabelecimento das discussoes.

4.4.3.1 Alfabetizacéo Ecologica em foco

Sobre a “Alfabetizagdo ecoldgica”, Bernstein e Roitman (2015, p. 1) atestam
que ela é “[...] o processo no qual o aluno adquire a capacidade de ler, descrever e
interpretar o ambiente que o cerca. Um individuo alfabetizado passa a reconhecer e
decodificar aspectos ecologicos locais e, assim, encontrar solucdes para problemas
no seu dia a dia”.

No entanto, quando se trata de alunos da EE, existe uma preocupagdo em
converter a sensibilizagéo sobre o meio ambiente em um recurso para sua incluséo
e Seu crescimento, uma vez que, ao se empregar o ambiente natural como um
espaco de aprendizagem, com multiplos sentidos, esta sendo priorizada a
aprendizagem pratica e personalizada, com a promoc¢ao do raciocinio sistémico e
das habilidades motoras, em estudantes com deficiéncias

Iniciando as andlises das Unidades de Significado, em relacdo as MACEFO01
e MACEFO02, esta sendo requerida do aluno a habilidade de identificar a matéria-
prima usada na fabricacdo dos diferentes objetos que fazem parte do seu cotidiano,
aqueles que sao extraidos, direta ou indiretamente, da natureza, ou resultantes da
transformacdo de outras matérias-primas, com o objetivo de que o estudante
compreenda a relacdo entre o item utilizado e a sua composicdo fisica. Esta
competéncia envolve a capacidade do estudante de diferenciar objeto e material;
identificar suas origens; e reconhecer que diferentes produtos tém origens variadas.

Considerando que a BNCC (Brasil, 2018) destaca a importancia do
envolvimento da crian¢ca com uma diversidade de objetos, materiais e fenébmenos de
seu convivio diario, buscando a compreensdo de seus usos e propriedades, é
necessario que seja oportunizado aos alunos o contato direto com os itens em
estudo, por meio da manipulacdo desses materiais em experiéncias praticas.

Quanto a corrente de EA que fundamenta as US MACEF01 e MACEFO02, sob
a perspectiva de Sauvé (2005a), é retratada a visdo conservacionista/recursista
dos materiais, vistos como recursos que necessitam ser gerenciados. No caso das
macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014), estdo presentes duas concepcdes: a

conservacionista, que pde foco na dimensdo natural e na alfabetizac@o ecoldgica,
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guando se refere a abordagem da EA; e a pragmatica, quando direciona o ensino
para 0 consumo consciente, a gestdo racional dos recursos naturais, tendo como
proposta a eficiéncia ambiental.

No que diz respeito as US MACEF06, MACEF12 e MACEF20, a distin¢édo e
caracterizacdo dos seres vivos ndo deve ser entendida apenas como uma
classificagcdo, mas como uma forma de propiciar ao aluno um conhecimento mais
amplo, que consiste na base para o estudo da Ecologia, favorecendo o
desenvolvimento da consciéncia ambiental, a promocdo de transformacdes no
ambiente, a formacéo de atitudes e o fortalecimento do pensamento cientifico.

Conforme a BNCC (2018), a caracterizacdo dos seres vivos deve ir além da
simples categorizacdo biologica, e a aprendizagem deve ocorrer por meio da
representacdo afetiva que o aluno ja possui, construida por meio dos sentidos.
Segundo 0 mesmo documento, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o objetivo
€ conduzir a crianca a compreensdo de como a vida se distribui e se mantém nos
diferentes ecossistemas.

Articulando as supracitadas US e as correntes ambientais, sob a perspectiva
de Sauvé (2005a), identificamos a vertente naturalista, preconizando a
redescoberta da natureza, a énfase no conhecimento sobre a natureza, a
valorizacdo dos diferentes seres vivos e o desenvolvimento da sensibilidade
ecolégica. J& na concepcdo de Layrargues e Lima (2014), observamos a
macrotendéncia conservacionista, postulando o desenvolvimento da sensibilidade
e do respeito pela natureza e a alfabetizacdo ecoldégica. Também esta presente a
corrente pragmatica, que demanda um ensino voltado para a conservagdo do meio
ambiente.

No que concerne as US MACEF04, MACEF07 e MACEFO08, ressaltamos que
conhecer os diferentes ecossistemas, distinguir suas caracteristicas e 0os materiais
existentes neles, contribui para que os alunos visualizem a interdependéncia entre
0S seres vivos e 0 meio ambiente, acdo que fomenta atitudes de preservacao desde
cedo. Ademais, tais conhecimentos sao imprescindiveis para 0 avanco da
consciéncia ambiental, do pensamento critico e da compreensédo da relacdo do ser
humano com o meio ambiente. De acordo com Piazza (2025), ao interagir com o
ecossistema, a crianca expande suas capacidades cognitivas e emocionais, pois

passa a se sentir parte integrante desse sistema.
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Ainda sobre as US MACEF04, MACEFO07 e MACEFO08, nelas identificamos a
corrente ambiental naturalista, que destaca a natureza como objeto de
conhecimento; a conservacionista/recursista, que concebe o0s materiais como
recursos a disposi¢cdo do ser humano; e a resolutiva, cujo foco esta no diagnéstico
dos problemas e no planejamento de estratégias para resolvé-los. As trés correntes
mencionadas estdo fundamentadas em Sauvé (2005a).

As macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014) também estdo presentes
nas referidas Unidades de Significado. Na visdo conservacionista, verificamos
como prioridade a compreenséo e o conhecimento sobre o meio ambiente, assim
como, a alfabetizacdo ecolégica. JA na concepcdo pragmaética, percebe-se uma
visdo reducionista da natureza e dessa como recurso, que precisa ser administrado,
de forma racional.

As Unidades de Significado MACEF09, MACEF10 e MACEF11 enfatizam que
€ necessario “Perceber a presenca da agua na composicdo dos seres Vivos e nos
diferentes ambientes, a fim de compreender sua importancia para a manutencao da
vida” (Parana, 2024, p. 85). Afinal, “Embora a agua tenha um ciclo, seja o elemento
de ligacdo nos ecossistemas e seja um recurso renovavel, € também um recurso
limitado, uma vez que a disponibilidade de agua doce no mundo € muito pequena”
(Galvao, 2008, p. 02). Essa é a principal apreenséo e a razdo mais importante para a
sua conservagao.

Na MACEF11 encontramos a indicacdo de que, assim como a agua
representa uma necessidade biologica vital para os seres vivos, o0 oxigénio, o sol e a
terra também tém tamanha importancia. Para os seres aquaticos, essa relagédo é
ainda mais profunda, pois a agua define ndo apenas o habitat em que vivem, mas,
também, o nicho ecoldgico, determinando como desempenham suas fun¢des no
ecossistema.

Segundo Loureiro (2004), a 4gua ndo é apenas a base da vida e da cultura
humana, é ainda um recurso essencial para a economia. Entdo, por possuir alto
valor de mercado, torna-se motivo de disputas entre diferentes grupos sociais,
constituindo-se, portanto, um aspecto prioritario para o poder publico.

Em se tratando das metodologias para a abordagem do tema “agua”, em
consonancia com a BNCC (2018), ele deve ser abordado de maneira interdisciplinar,

principalmente, com a associacdo dos componentes curriculares Ciéncias e
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Geografia, buscando identificar e caracterizar usos cotidianos desse recurso natural
e propondo formas sustentaveis para sua utilizacao.

Analisando as correntes ambientais que predominam nessas US, observamos
o naturalismo (Sauvé, 2005a), com foco na relacdo afetiva com a natureza e a
busca da criacio de um vinculo de pertencimento. A tendéncia
conservacionista/recursista também pode ser identificada, valorizando a agua
como recurso e apontando a necessidade de sua gestdo, como acao fundamental
para a preservacao do meio ambiente, acdo que pode ser enquadrada na corrente
resolutiva.

No que concerne as macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014),
identificamos o0 conservacionismo, com destaque para a promogdo da
sensibilidade ecolégica, com foco no conhecimento e apresentando uma visdo
reducionista do meio ambiente. Além disso, notamos a corrente pragmatica, com
uma visao antropocéntrica da natureza e propondo como meta o desenvolvimento
sustentavel.

Diante do exposto, ao analisarmos a PPC do EF para as escolas
especializadas, observamos que conectar os conhecimentos tedricos as situacdes
concretas do dia a dia do estudante, motivando-o a buscar solucbes para o0s
problemas ambientais diagnosticados, representa um dos principais desafios para o
professor. Essa pratica se configura como um exercicio de cidadania, que contribui
para a qualidade de vida de todos os seres vivos, uma vez que, quando o aluno
obtém esta competéncia, ele se torna apto para compartilhar o conhecimento
adquirido com todas as pessoas, em seu ambiente social.

A seguir, tratamos da segunda subcategoria - “consciéncia ambiental” -,
analisando as US que se relacionam com esse tema, as quais estéo identificadas no
Quadro 17.

4.4.3.2 Consciéncia ambiental e cidadania

A consciéncia ambiental e a cidadania se entrelagam, de maneira,
indissociavel, pois enquanto a primeira promove a percep¢do de que fazemos parte
do meio ambiente, a segunda assegura a pratica ativa de direitos e
responsabilidades para proteger 0s recursos naturais, no sentido de manter um

ambiente sustentavel para as gerac¢fes atuais e futuras.
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Entdo, praticar a cidadania relacionada ao meio ambiente e incentivar a
conscientizacdo ambiental envolve mais do que apenas fazer a coleta de lixo,
adequadamente, ou saber reciclar, € uma questdo de assumir um papel proativo na
comunidade e reconhecer o efeito de suas decisodes.

Antes de iniciar a analise das US, é importante destacar que, como a
subcategoria “consciéncia ambiental” abarcou nove Unidades de Significado,
realizamos a investigagdo das correntes ambientais somente ao final das
interpretacfes e descricdes. Outro aspecto relevante que precisa ser considerado é
que agrupamos as US, por semelhancas de sentido, para efetuarmos nossas
observacoes.

Retomando, entdo, nossa discusséo, no que diz respeito as US MACEF13,
MACEF14, MACEF15, MACEF16, MACEF19, MACEF26 e MACEF28 elas propdem
como objetivo de aprendizagem que o aluno consiga identificar problemas
ambientais, que ocorrem no entorno da escola e das residéncias, bem como, quais
sdo os agentes poluentes do ecossistema, como, por exemplo, aqueles emitidos
pelos meios de comunicacéo e transporte. Essa capacidade permite que o estudante
compreenda que a degradacdo ambiental pode se manifestar de diferentes formas e
interferir na vida de todos os seres vivos.

Lider do grupo de pesquisa sobre educacdo infantii e formacdo de
professores, de Harvard, Shari Tishman, na obra Olhar atento: como incentivar 0s
alunos a aprender por meio da observacéo (2024), convoca professores e discentes
a cultivarem uma percepcao cuidadosa, ndao somente para olhar o mundo, mas,
também, para perceber suas nuances e complexidades, visando a uma
aprendizagem significativa. A pesquisadora enfatiza a necessidade de fomentar o
desenvolvimento de um “olhar profundo, critico e criativo”, afirmando, ainda, que
ensinar a observar com atencédo, minuciosamente, deve ser uma atividade diaria,
fundamental, no ambiente escolar.

De forma especifica, a MACEF14 propde como objetivo que o aluno aprenda
a reconhecer quais sdo os alimentos saudaveis e industriais, atrelando a essa
aprendizagem o conhecimento sobre como o0s produtos em excesso sao
descartados no mundo, gerando residuos e poluicdo. No mesmo sentido, a
MACEF26 estabelece que é importante que o estudante compreenda o que é o
consumo consciente, para que possa adota-lo no seu cotidiano, bem como, entenda

a relevancia do consumo responsavel, a fim de evitar a producdo de residuos e



160

poluicdo. A US também prevé que o estudante deve aprender a maneira adequada
de descartar o lixo.

Em relacdo a MACEF15, ela amplia a habilidade que o aluno deve alcancar,
pois o descarte adequado envolve os itens tecnoldgicos, utilizados nos meios de
comunicacado, entdo, a coleta seletiva e a reducdo de residuos sdo aspectos que
também devem ser abordados.

Em sintese, foi possivel compreender que o objetivo geral dessas US consiste
em que o aluno deixe de ser apenas um consumidor passivo, tornando-se um
cidaddo critico, capaz de refletir sobre os impactos de suas atitudes e escolhas,
passando a contribuir para o equilibrio sustentavel do planeta.

Ainda sobre os temas discutidos, anteriormente, recomendamos a pesquisa
de Silva et al. (2017), intitulada “Os 5 R’s da sustentabilidade”, na qual os autores
investigam como ocorreu a evolugdo dos conceitos dos 3 R’s para os 5 R’s. De

acordo com os pesquisadores:

Os 5 R's fazem parte de um processo educativo que tem por objetivo uma
mudanca de habitos no cotidiano dos cidaddos [..]. E a evolu¢do e
ampliagdo da politica dos 3R’s, com a inclusdo do “repensar” e do “recusar”
[...]- A questd@o-chave é levar o cidaddo a repensar seus valores e praticas,
reduzindo o consumo exagerado e o desperdicio devendo priorizar a
reducéo do consumo e o reaproveitamento dos materiais em relagéo a sua
prépria reciclagem [...] e recusar o consumo de produtos que geram
impactos socio ambientais significativos. [...] as principais acdes para se
alcancar a sustentabilidade ambiental sdo: repensar, reduzir, recusar,
reutilizar e reciclar (Silva et al., 2017, p. 6).

Outra fonte que merece ser estudada € o Relatorio de Pesquisa Diagndstico
de Educacdo Ambiental em Residuos Sodlidos, elaborado por Mota e Alvarez (2012),
no qual é apontado que a politica dos 5R’s da sustentabilidade vem sendo

implementado, no Brasil, da seguinte forma:

[...] como educacéo continua no fomento da cidadania na conservacéo e
preservacdo do meio ambiente, por meio de profissionais das areas da
educacdo publica, direcionadas as criancas, estudantes, pais e para toda a
sociedade. Além do desenvolvimento de Campanhas e ac¢des pontuais de
mobilizacdo e conscientizagdo das pessoas em relacdo as coletas seletivas,
reducdo da poluicdo e dos lixos e residuos, economia de agua e energia,
leis e diretrizes presentes na Politica Nacional de Residuos Soélidos (Mota;
Alvarez, 2012, p. 9).

Portanto, a estratégia dos 5Rs (Repensar, Recusar, Reduzir, Reutilizar e

Reciclar) consiste em um conjunto de a¢des que visa a promover a sustentabilidade,
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sendo que, quando ajustada ao entendimento das criancas, essa nocdo deve
converter a EA em préticas ladicas. Um exemplo que pode ser mencionado é a
criacdo de brinquedos, a partir de embalagens, o que minimiza o desperdicio, reduz
o descarte de lixo, efetiva a reciclagem e ainda diverte as criangas.

Sobre as Unidades de Significado MACEF18 e MACEF22, embora elas
tratem de elementos diferentes (agua e sol), ambas propdem como objetivo que os
alunos reconhecam a importancia desses elementos para a preservacdo do meio
ambiente e da manutencdo da vida (seres vivos). Destacamos que, na subsecao
4.3.2, discorremos sobre o recurso natural “agua”, como sendo elemento vital para a
existéncia dos seres vivos e apontando que o trabalho com esse conteudo, ao longo
de todo o ensino basico, é atividade respaldada por legislacao federal, no territério
nacional, a partir de 1997, por meio da Lei Federal n° 9.433, que instituiu a Politica
Nacional de Recursos Hidricos.

Quanto ao estudo do sol, na educacéao basica, ele se torna essencial para que
os alunos entendam que ele é a principal fonte de energia para a existéncia dos
seres vivos e do planeta, sendo vital para a fotossintese, o ciclo hidrico e a
regulacdo das temperaturas, além de induzir a evaporacao e possibilitar a criacao
das chuvas. A abordagem desse conteudo relaciona no¢cbes de astronomia, meio
ambiente e salude, de maneira pratica.

No artigo “Ciéncias para criancas: trabalhando com a tematica sol na
Educacao Infantil”, Avero e Lucchese (2021) apresentam uma sequéncia de
atividades, associadas ao ensino de Ciéncias, fundamentadas pelas nocdes tedricas
de Jean Piaget e tendo o Sol como tema articulador. As autoras afirmam que a

proposta tem o seguinte objetivo:

[...] trabalhar a importédncia do Sol em nossas vidas, e, com esse Viés
trabalhar conceitos relacionados a: frio e calor; dia e noite; exposicéo solar;
importéancia do Sol no desenvolvimento das plantas; entre outros. Buscou-se
respeitar as etapas do desenvolvimento infantil (BRASIL, 1998) e, durante a
execugao, proporcionar as criangas uma maior independéncia e uma maior
visdo de mundo, com a exploracdo de novos espacos, além do ambiente
escolar (Avero; Lucchese, 2021, p. 112).

Recomendamos, também, a leitura da dissertacdo das mesmas
pesquisadoras, que pode ser acessada com o mesmo titulo do artigo, apresentada

no Programa de Mestrado Profissional de Ciéncias da Universidade Federal do
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Pampa, campus Bagé, devido ao seu potencial como fundamentacéo para praticas
voltadas ao ensino do elemento “Sol” e outros temas afins.

Analisando as correntes de EA que fundamentam as US MACEF13,
MACEF14, MACEF15, MACEF16, MACEF19, MACEF26 e MACEF28, verificamos
que, sob a perspectiva de Sauvé (2005a), 0 meio ambiente é visto como natureza e
o ser humano como expectador da mesma, destacando-se a relacdo afetiva, com o
individuo buscando criar um vinculo de pertencimento. Também predomina a
compreensdo e o0 conhecimento sobre os fendmenos, como prioridade
(naturalismo). Notamos, ainda, a visao utilitaria e gerencial do meio ambiente, como
um recurso a ser protegido e que deve ser administrado, racionalmente, visando a
reducdo de impactos ambientais (conservacionista/recursista). JA& no que diz
respeito & corrente resolutiva, o meio ambiente é considerado um conjunto de
problemas, que precisa ser resolvido, por isso, tem-se como prioridade o
desenvolvimento de habilidades, para a busca de solucbes praticas para as
guestdes ambientais.

Nas MACEF18 e MACEF22, identificamos as seguintes correntes ambientais
de Sauvé (2005a): a naturalista, evidenciando a observacdo e constru¢do do
conhecimento cognitivo; a valorizacdo da natureza; e o foco na relacdo direta,
experiencial e afetiva com a natureza; e a conservacionista/recursista, indicando a
preservacao do meio ambiente.

Quanto as macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014), observamos a
presenca da corrente conservacionista, com énfase na protecdo e valorizacdo da
natureza intocada e dos seus aspectos biologicos e na observacdo e construgéo de
conhecimentos ecolégicos. Também encontramos indicios da vertente pragmatica,
destacando a promocao da sustentabilidade, da gestdo de recursos e das mudancas

comportamentais individuais.

4.4.3.3 Preservacao ambiental na pratica

Ao tratarmos da “Preservacdo ambiental”, como 3% Subcategoria da ATD,
mencionamos a BNCC (2018), quando o documento prevé a criacdo coletiva de
propostas de reciclagem e reutilizacdo de materiais, apontando que esse tema

transversal deve ser trabalhado de forma concreta e pratica, possibilitando que os
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alunos compreendam como essas acdes funcionam, processo que pode possibilitar
a eles o desenvolvimento de uma consciéncia critica.

Verificamos que nove Unidades de Significado tratam, diretamente, das
guestdes acima citadas: MACEF03, MACEFO05, MACEF17, MACEF21, MACEF23,
MACEF24, MACEF25, MACEF27 e MACEF29. Alguns verbos, utilizados na
construcdo da PPC do EF, prevendo os Objetivos de Aprendizagem para os alunos,
no contexto das referidas US, sdo fortes indicativos do que se espera dos
estudantes: Pensar; Construir; Contextualizar; Compartilhar.

Tomando como exemplo a US MACEF24, na qual se propde “Construir
propostas coletivas para um consumo mais consciente, descarte adequado e
ampliacdo de habitos de reutilizacdo e reciclagem de materiais consumidos na
escola e/ou na vida cotidiana” (Parana, 2024, p. 87), julgamos relevante discutir uma

guestao que Monteiro et al. (2025, p. 20) apresentam em seu estudo.

A falta de projetos com a tematica ambiental € uma lacuna que precisa ser
preenchida e discutida o quanto antes pela escola e pela comunidade.
Merece ser mencionado que existem contextos que sdo observados dentro
da escola que fazem ensaios de questfes ambientais tais quais referentes
as macrotendéncias da educacdo ambiental conservadora e pragmatica,
como por exemplo o descarte seletivo do lixo e as responsabilidades que
cada individuo traz, que sdo pouco trabalhadas em sala de aula.

Interpretando os autores, existe uma lacuna educacional, que evidencia a
caréncia de iniciativas que unam a teoria a vivéncia da comunidade na qual os
alunos se encontram inseridos. Nesse sentido, a critica se interpde, uma vez que a
instituicdo de ensino deve funcionar como um local de mudanca, e ndo apenas de
transmissédo de informacdes.

Outra nocao apresentada por Monteiro et al. (2025), que merece destaque, €

a indicacdo da predominancia da EA conservadora e pragmatica no processo de

ensino da Educacédo Especial. Em consonancia com os autores:

A analise dos estudos sobre a abordagem da educacdo ambiental no
contexto da educacao especial revela que essa pratica, em muitos casos,
ainda se limita aos aspectos superficiais, como a preservacao de elementos
da natureza [...] sem explorar dimensdes mais amplas do tema, como
guestdes sociais e econdmicas que impactam o meio ambiente (Monteiro et
al., 2025, p. 12).
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Ainda discorrendo sobre os desafios do trabalho com a EA, no cenério da
educacao especializada, Monteiro et al. (2025, p. 20) ressaltam “[...] a necessidade
de mudanca no planejamento pedagdgico, a falta de recursos que possam assistir
de forma integrada a educacdo ambiental e educacdo especial, bem como, a
necessidade de formacédo especifica por parte dos professores”.

Em face do exposto, argumentamos que, embora a PPC do EF estabeleca
um conjunto de Objetivos de Aprendizagem coerente e significativo para o trabalho
com a EA, na pratica, verificamos que existem dificuldades para alcanca-lo. Na

perspectiva de Monteiro et al. (2025, p. 28), algumas acfes sdo necessarias:

[...] adaptagbes pedagdgicas voltadas a facilitacdo do aprendizado e a
inclusdo ativa dos alunos com necessidades especiais. As estratégias
pedagégicas que fazem uso de recursos visuais, praticas sensoriais e
tecnologias assistivas, bem como, a formagdo especializada dos
professores, tem se mostrado essencial para superar as barreiras de
aprendizagem e promover uma participacdo efetiva desses alunos.

Identificamos nas US em destaque a corrente conservacionista/recursista
de Sauvé (2005a), sugerindo a aplicacdo dos 3Rs; e a vertente resolutiva,
envolvendo a elaboracédo e implementacdo de a¢des individuais e coletivas, em prol
da preservacdo do meio ambiente e da gestdo dos recursos.

Observamos, também, duas macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014). A
primeira delas € a conservacionista, que prioriza a alfabetizacdo ecoldgica e a
sensibilizacdo em relacdo a natureza, considerando-a, muitas vezes, como um
sistema bioldgico isolado de tensdes sociais. Paralelamente, notamos a presenca
significativa da macrotendéncia pragmatica, pautada na visdo antropocéntrica, na
gestao racional dos recursos, na resolucdo de problemas e com foco na mudanca de

comportamentos individuais.

4.4.3.4 Andlise da Articulagdo da Taxonomia de Bloom as teméaticas ambientais na

PPC para Ciéncias do Ensino Fundamental

Na etapa do Ensino Fundamental, no componente curricular de Ciéncias, no
que se refere a Taxonomia de Bloom, cada Objetivo de Aprendizagem ja esta

classificado no dominio ao qual pertence (cognitivo, afetivo e/ou psicomotor), na
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PPC para as escolas especializadas (Parana, 2024), fato que evidencia que o

professor dispbe de uma orientagéo prévia para a elaboracéo de seu plano de aula.

Sendo assim, nessa subsec¢éo, apresentamos os resultados de nossa analise,

guando comparamos as Habilidades/Objetivos de Aprendizagem propostos na PPC

com os sistemas indicados na Taxonomia de Bloom (2001), buscando mapear os

verbos de acdo a fim de verificar se a classificacdo conferida aos dominios estava

alinhada nos dois documentos, considerado o que se esperava dos alunos, em

termos de aprendizagem. No Quadro 20, exibimos as relagdes que foram

encontradas a partir da investigacdo das US. Ressaltamos que usamos a

observacdo “Nao consta na tabela da PPC”, quando inserimos um dominio

especifico, fundamentado pela TB, e que ndo constava na classificacdo da PPC.

Quadro 20 - Analise Taxonémica das Unidades de Andlise da PPC do EF

Fragmentos da PPC do EF para escolas
especializadas

DOMINIOS DA TAXONOMIA DE BLOOM

UNIDADES DE ANALISE Acéo Cognitivo Afetivo Psicomotor
Reconhecer os materiais (madeira, ferro, | Reconhecer X X
vidro, papel, plastico, entre outros) que Ndo consta
compdem os objetos de uso cotidiano (p. Conhecer natabela da
81). MACEFO1 PPC
Conhecer os materiais (madeira, ferro,
vidro, papel, plastico, entre outros) que
compdem os objetos de uso cotidiano (p.
81). MACEF02
Identificar ac6es que contribuam para a Identificar X X X
conservacdo do ambiente, percebendo a N&o consta
importancia da separacdo dos residuos Perceber natabela da
solidos, coleta seletiva e reducdo da PPC
geracao de residuos (p. 81). MACEF03
Conhecer os diferentes ecossistemas e 0s Conhecer X X
materiais existentes neles (p. 84). N&o consta
MACEF04 natabela da
PPC
Conhecer préaticas que contribuam para Conhecer X X
minimizar os problemas ambientais locais Néo consta
} : natabela da
(por exemplo: compostagem, reciclagem PPC
do vidro, do papel, do metal e do plastico,
aproveitamento da agua da chuva, entre
outros) (p. 84). MACEF05
Distinguir seres vivos aquaticos e Distinguir X X X
terrestres para perceber que existem seres Né&o consta
vivos  presentes nos  diferentes | Perceber | nNatabelada
ecossistemas (p. 84). MACEF06 PPC
Perceber os diferentes ecossistemas, Perceber X X X
distinguindo suas caracteristicas (p. 84). S ’r\]':‘;;boerr:tga Conngt‘g "
MACEFEOQ7 Distinguir PPC tabols da
PPC
Reconhecer os diferentes ecossistemas, | Reconhecer X
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distinguindo suas caracteristicas (p. 84).

MACEFO08 Distinguir
Perceber a presenca da &gua na Perceber X
composicdo dos seres vivos e nos N&o consta
diferentes  ambientes, a fim de | Compreender nati,%eéada
compreender sua importancia para a
manutenc¢édo da vida (p. 86). MACEFO09
Identificar a presenca da &gua, oxigénio, Identificar X
sol e terra na vida dos seres vivos e nos N&o consta
diferentes ambientes, a fim de | Compreender nat%bpeclzada
compreender sua importancia (p. 86).
MACEF10
Compreender como o homem utliza a | Compreender X
agua para satisfazer suas necessidades,
contribuindo com a preservagdo do meio
ambiente (p. 86). MACEF11
Diferenciar seres vivos e ndo vivos para Diferenciar X
identifica-los no meio ambiente (p. 86). - ﬁii;boeqztga
MACEE12 Identificar PP
Identificar e apontar problemas ambientais Identificar X
gue ocorrem no entorno da escola e da
residéncia (lixdes, industrias poluentes, Apontar
destruicdo do patriménio histérico, etc.) (p.
87). MACEF13
Reconhecer  quais séo alimentos | Reconhecer X
saudaveis e industriais, a forma correta de
descartar o lixo e como os produtos em
excesso sdo descartados no mundo,
gerando residuos e poluicdo (p. 87).
MACEF14
Distinguir a importdncia do descarte Distinguir X
correto para itens tecnoldgicos, utilizados N&o consta
. . ~ natabela da
como meios de comunicagdo, coleta PPC
seletiva e reducao da geracéo de residuos
(p. 90). MACEF15
Identificar 0s agentes poluentes Identificar X
encontrados e emitidos para os meios de N&o consta
na tabela da
transporte (p. 90). MACEF16 PPC
Reconhecer praticas que contribuam para | Reconhecer X
minimizar os problemas ambientais locais
(por exemplo: compostagem, reciclagem
do vidro, do papel, do metal e do plastico,
aproveitamento da agua da chuva, entre
outros) (p. 81). MACEF17
Comparar agua limpa com agua poluida, Comparar X
para compreender a importancia de se N&o consta
preservar os ambientes aquaticos (p. 84). | Compreender nat?,t;,eéa da
MACEF18
Explorar a dimensdo e o0s materiais Explorar X
poluentes encontrados no ecossistema (p. N&o consta
84). MACEF19 natabela da
PPC
Caracterizar _seres vivos aquaticos e | Caracterizar X
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terrestres para perceber que existem seres

Vivos presentes nos diferentes Perceber

ecossistemas, por meio visual, audicdo e

tato, contextualizando no seu cotidiano e

vivéncias (p. 84). MACEF20

Compartilhar acbes que fazem para a | Compartilhar X

preservagdo do meio ambiente e a

sustentabilidade (p. 86). MACEF21

Reconhecer o sol como fonte primaria de | Reconhecer X

luz e energia térmica, relacionando sua _

importancia para os seres vivos, a | Relacionar

ocorréncia dos dias e das noites, a

emissdo de calor e os fenbmenos naturais

(p. 86). MACEF22

Pensar em maneiras de ser menos Pensar X X

consumista e a diferenca entre alimentos ’r\]‘iot;boe’gtga

saudaveis e industriais (p. 87). MACEF23 PPC

Construir propostas coletivas para um Construir X

consumo mais consciente, descarte N&o consta

adequado e ampliacdo de habitos de nat%l;eclada

reutilizacdo e reciclagem de materiais

consumidos na escola e/ou na vida

cotidiana (p. 87). MACEF24

Pensar em medidas para resolver o Pensar X

descarte de lixo corretamente, e a N&o consta

importancia sobre reciclagem e na t?,t;,ecla da

compostagem (p. 87). MACEF25

Entender a importancia do consumo Entender X X

consciente de produtos, a forma correta de N&o consta

descartar o lixo e como o0s produtos em nat%%eéada

excesso geram residuos e poluicdo (p.

87). MACEF26

Reconhecer praticas que contribuam para | Reconhecer X

minimizar os problemas ambientais locais

(por exemplo: compostagem, reciclagem

do vidro, do papel, do metal e do plastico,

aproveitamento da agua da chuva, entre

outros) (p. 90). MACEF27

Reconhecer os meios de comunicacdo e | Reconhecer X

transporte, caracterizando o0s poluentes

gue produzem (p. 90). MACEF28

Contextualizar as fun¢des do autocuidado | Contextualizar X X

com o ambiente (175). MACEF29 N&o consta Néo

natabela da | constana
PPC tabela da

PPC

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

Ao analisarmos os verbos do Quadro 20, utilizados nas Unidades de
Significado de MACEF01 a MACEF29, tracamos uma comparagdo entre a

classificacdo que foi atribuida na PPC do EF e a tabela da Taxonomia de Bloom (TB)
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revisada (2001), a fim de verificar se as nocfes atribuidas nos dois documentos,
guanto aos trés dominios, mostravam concordancia ou se divergiam em algum
aspecto. Enfatizamos que, quando notamos alguma discrepancia quanto a
classificacdo dos verbos, nos registramos, no Quadro 20, qual dominio deveria ter
sido acrescentado, justificando a insergéo, ao longo da producdo do metatexto.

No que diz respeito as US MACEFOl1 e MACEF02 e aos verbos
‘Reconhecer” e “Conhecer” (p. 81), na PPC, foi indicado que eles pertencem ao
dominio Afetivo. No entanto, ao estudarmos a TB, observamos que "Conhecer" é
uma habilidade associada ao nivel mais basico, “Lembrar/Reconhecer”,
classificando-se no nivel Cognitivo, representando a capacidade de recordar, definir
ou reconhecer informacdes prévias, dados ou fatos retirados da meméria de longa
duracéo.

Em termos pedagdgicos, “Conhecer” é considerado vago para objetivos de
aprendizagem, exigindo substituicdo por verbos de acdo, que sejam mensuraveis.
Entdo, para o planejamento de aulas ou avaliacdes, € aconselhavel substitui-lo por
acOes especificas, para demonstrar o aprendizado, tais como: definir, listar,
identificar, descrever, enumerar e nomear.

Na US MACEFO03, o verbo “Identificar” (p. 81) foi classificado, na PPC, nos
dominios Afetivo e Psicomotor. No entanto, segundo a TB, ele pode assumir o
sentido de “Analisar” ou “Avaliar”, passando a se enquadrar, também, no dominio
Cognitivo.

Em se tratando de “Perceber”, na mesma US, tanto na PPC, quanto na TB,
foram atribuidos os dominios Afetivo e Psicomotor. No entanto, o referido verbo
pode ser associado aos niveis “Lembrar” (ou Memorizar) e “Compreender” (ou
Entender), indicando a capacidade de identificar, reconhecer ou assimilar uma
informacéo. Nesse caso, podemos relaciona-lo, também, ao dominio Cognitivo.

Nas US MACEF04 e MACEFO05, o verbo “Conhecer” (p. 84) é associado ao
dominio Afetivo, na PPC. Porém, na TB, conforme explicitamos, anteriormente,
"Conhecer” é uma habilidade que esta relacionada ao nivel mais basico
(Lembrar/Reconhecer), classificando-se, entdo, também, no nivel Cognitivo.

Quanto as US MACEF06, o verbo “Distinguir” (p. 84) foi inserido nos
dominios Afetivo e Psicomotor. Ja na MACEFO07, o mesmo verbo foi classificado
apenas como pertencente ao dominio Psicomotor. Segundo a TB, o referido verbo

também pode ser utilizado no ambito Cognitivo, com o sentido de “Analisar”.
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Em relacdo ao verbo “Perceber”, nas mesmas US, ele se enquadra nos
dominios Psicomotor e Afetivo, na PPC. Embora, na TB, ele seja indicado apenas
no Psicomotor, ele pode ser atribuido no dominio Afetivo, quando se deseja que 0
aluno tome consciéncia de estimulos ambientais, por meio da sensibilizac&o.

Na US MACEFO08, os verbos “Reconhecer” e “Distinguir”’ (p. 84) foram
inseridos no dominio Cognitivo, tanto na PPC, quanto na TB, significando que
existe uma demanda cognitiva, para que o aluno utilize conhecimentos e habilidades
que vao além da memorizagao.

Os verbos “Perceber” e “Compreender” (p. 86), na US MACEF09, estdo
classificados apenas no dominio Psicomotor, na PPC. Entretanto, ao avaliarmos os
referidos verbos, no contexto do fragmento “Perceber a presenca da agua na
composicdo dos seres vivos e nos diferentes ambientes, a fim de compreender sua
importancia para a manutencdo da vida”, verificamos que ambos podem ser
inseridos, também, no dominio Cognitivo, no segundo nivel (Entender) da TB. E
importante lembrar que o verbo “Perceber” ndo consta na citada tabela, no nivel
Cognitivo, mas, conforme ja discutimos, anteriormente, ele pode ser classificado, nos
diferentes dominios, se for considerado o sentido que lhe for atribuido.

Na US “Identificar a presenca da agua, oxigénio, sol e terra na vida dos seres
vivos e nos diferentes ambientes, a fim de compreender sua importancia” (Parana,
2024, p. 86), codigo MACEF10, os verbos “Identificar” e “Compreender”, na PPC,
foram classificados no dominio Afetivo. Contudo, ambos também podem ser
inseridos no dominio Cognitivo, levando em conta que “Identificar” esta no nivel 4
(Analisar) e “Compreender”, no nivel 2, “Entender”, da tabela da TB.

Na US MACEF11, “Compreender como o homem utiliza a agua para
satisfazer suas necessidades, contribuindo com a preservacdo do meio ambiente”,
(Parana, 2024, p. 86), verificamos que o verbo “Compreender” consta na PPC,
inserido no dominio Cognitivo, concordando com a TB, que recomenda 0 seu uso
no nivel 2, com o sentido “Entender”.

Quanto ao fragmento “Diferenciar seres vivos e nédo vivos para identifica-los
no meio ambiente” (Paranda, 2024, p. 86), correspondente a US MACEF12, na PPC,
“Diferenciar” é apontado como pertencente ao dominio Psicomotor. Contudo,
assim como acontece com o verbo “Distinguir”’, em nossa analise, ele pode ser
utilizado no nivel 4 da TB, significando “Analisar”, o que o insere no dominio

Cognitivo.
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No que diz respeito a US MACEF13, “ldentificar e apontar problemas
ambientais que ocorrem no entorno da escola e da residéncia (lixdes, industrias
poluentes, destruicdo do patrimdnio historico, etc.) (Parana, 2024, p. 87), os verbos
‘Ildentificar” e “Apontar”, foram classificados no dominio Cognitivo, tanto na PPC,
guanto na TB, sendo que “ldentificar” tem o sentido de “Analisar” (4° nivel da
escala) e “Apontar” o significado de “Avaliar”, localizando-se no 5° nivel.

O verbo “Reconhecer” aparece em trés US (MACEF14, MACEF17 e
MACEF22), e o verbo “Relacionar” pode ser identificado em apenas uma delas,
acompanhando “Reconhecer” (na MACEF22). Ambos os verbos, na PPC, estdo
inseridos no dominio Cognitivo, com o sentido de "Conhecer", uma habilidade
associada ao nivel mais basico, que equivale a “Lembrar”, com foco nas atividades
mentais e na formagéo do conhecimento, sinalizando a habilidade de reconhecer e
acessar dados na memoaria.

No caso da US MACEF22, “Reconhecer o sol como fonte primaria de luz e
energia térmica, relacionando sua importancia para os seres vivos, a ocorréncia dos
dias e das noites, a emissao de calor e os fendmenos naturais (Parana, 2024, p. 86),
o verbo “Relacionar”, além de pertencer ao dominio Cognitivo, ele também pode
ser classificado no dominio Afetivo, segundo a TB, sendo associado a ideia de
“Organizacao”.

No que concerne a US MACEF15, “Distinguir a importancia do descarte
correto para itens tecnoldgicos, utilizados como meios de comunicacdo, coleta
seletiva e reducao da geracao de residuos” (Parana, 2024, p. 90), na PPC, o verbo
“Distinguir” foi inserido como pertencente ao dominio Psicomotor, significando
“Percepgao”. Entretanto, de acordo com a TB, o mesmo verbo pode ser
classificado no dominio Cognitivo, com o sentido de “Analisar”.

Quanto a MACEF16, “Identificar os agentes poluentes encontrados e emitidos
para 0s meios de transporte (Parana, 2024, p. 90), na PPC, o dominio do verbo
“Identificar” é o Psicomotor. Porém, conforme a TB, ele pode ser inserido no
dominio Cognitivo, do nivel mais simples ao mais complexo, dependendo da etapa
de ensino que os alunos estiverem cursando. No caso do EF, o nivel mais béasico € o
recomendado, com o significado de “Lembrar/Reconhecer”, identificando-se o
nome e a forma fisica do poluente.

JA na US MACEF18, “Comparar agua limpa com &agua poluida, para

compreender a importancia de se preservar os ambientes aquaticos” (Parana, 2024,
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p. 84), na PPC, os verbos “Comparar”’ e “Compreender” estdo classificados no
dominio Afetivo. Contudo, na TB, ambos pertencem ao dominio Cognitivo, pois é
exigido do aluno a habilidade de andlise e reflexdo. O foco recai ha segunda parte
da fragmento, que esta direcionado para a mudanca de comportamento, em relacéo
ao cuidado com o meio ambiente

Em relacdo a US MACEF19, “Explorar a dimensdo e os materiais poluentes
encontrados no ecossistema” (Parana, 2024, p. 84), na PPC, o verbo “Explorar”
esta classificado no dominio Afetivo. Porém, na TB, ele pode ser inserido no
dominio Cognitivo, representando uma atividade que, normalmente, esta ligada a
nocédo de “Entendimento” ou “Analise”. Geralmente, ele € empregado quando se
pretende que o estudante investigue, analise, descubra relacdes e interpretagdes, a
partir de um determinado conceito. Ele também pode assumir o sentido de
“Aplicar”, quando a tarefa é colocada em pratica.

No que tange a US MACEF20, “Caracterizar seres vivos aquaticos e
terrestres para perceber que existem seres vivos presentes nos diferentes
ecossistemas, por meio visual, audicdo e tato, contextualizando no seu cotidiano e
vivéncias (Parana, 2024, p. 84), na PPC, os verbos “Caracterizar” e “Perceber”
abrangem dois niveis do dominio Cognitivo da TB, com os sentidos de “Entender” e
“Lembrar”, em diferentes escalas. Melhor explicitando: “Entender”, no nivel 2, se
refere a habilidade do aluno em atribuir significado ao contetdo, analisa-lo e
identificar sua manifestacdo da realidade. J& no caso de “Perceber”, ele esta
associado ao sentido de “Lembrar/Reconhecer”, que representa o nivel 1 da TB.
Entdo, quando analisamos a instrugao inicial da US (Descrever seres Vivos),
notamos que € requerido do aluno a acdo de recordar alguma lembranca,
reconhecer dados que estdo armazenados em sua memaria.

A respeito da US MACEF21, “Compartilhar acdes que fazem para a
preservacdo do meio ambiente e a sustentabilidade (Parana, 2024, p. 86), o verbo
“Compartilhar”, tanto na PPC, quanto na TB, esta inserido no dominio Cognitivo,
estando associado ao nivel “Aplicar”, que corresponde ao terceiro estagio do
referido dominio. E requerido do aluno que ele apligue os conhecimentos
aprendidos, conceitos, normas e teorias, para solucionar questbes, ou executar
atividades em contextos novos, superando a habilidade de memorizacao.

Na US MACEF23, “Pensar em maneiras de ser menos consumista e a

diferenca entre alimentos saudaveis e industriais” (Parana, 2024, p. 87), o verbo
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“Pensar” foi classificado no dominio Afetivo, na PPC. Ja na MACEF25, “Pensar em
medidas para resolver o descarte de lixo corretamente, e a importancia sobre
reciclagem e compostagem” (Parana, 2024, p. 87), o verbo “Pensar” foi relacionado
ao dominio Psicomotor. Contudo, ao analisarmos a TB, observamos que ndo ha
fundamentacdo para as referidas classificacbes, mas, sim, para a insercdo de
“Pensar” no dominio Cognitivo, em ambas as US.

Ainda no que se refere a US MACEF23, esta acao pertence ao nivel “Criar”,
no qual o aluno precisa planejar, formular, desenvolver nova ideias e solugdes
praticas para reduzir o consumo. Ao se requerer do aluno que ele “diferencie” os
alimentos saudaveis dos industriais, identificamos o nivel 4 do dominio Cognitivo,
representado pelo verbo “Analisar”. J& em relacdo a US MACEF25, o verbo
“Pensar” também pertence ao nivel “Criar”’, no dominio Cognitivo, na TB,
propondo que o aluno ultrapasse a teoria e crie sugestbes, planos de acédo e
estratégias inovadoras para resolver uma questao concreta.

Na PPC, a US MACEF24, “Construir propostas coletivas para um consumo
mais consciente, descarte adequado e ampliacdo de habitos de reutilizacdo e
reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana” (Parana,
20245, p. 87), o verbo “Construir” esta classificado no dominio Psicomotor, no
sentido de executar alguma acéo, tendo-se o dominio completo dos movimentos, ou
significando uma execu¢do acompanhada. Entretanto, esse verbo também pertence
ao dominio Cognitivo, ao nivel 6, representado pelo verbo “Criar”, na TB, sendo
utiizado quando se espera que o aluno crie conteddos novos, originais ou
reorganize componentes em uma nova configuracao.

Analisando a US MACEF26, “Entender a importancia do consumo consciente
de produtos, a forma correta de descartar o lixo e como 0s produtos em excesso
geram residuos e poluicdo” (Parana, 2024, p. 87), no contexto da PPC, identificamos
que o verbo “Entender” esté inserido no dominio Afetivo. Entretanto, segundo a
TB, o referido verbo esta classificado no segundo nivel Cognitivo, orientado pelo
verbo “Entender” ou “Compreender”, o que demonstra que a énfase recai sobre 0
desenvolvimento do intelecto, com a meta de levar o aluno a entender conceitos,
atribuir sentido aos temas que se relacionam a sustentabilidade, reformulando-os,
com suas proprias palavras.

Quanto a US MACEF27, “Reconhecer praticas que contribuam para minimizar

0s problemas ambientais locais [...]", o verbo “Reconhecer”, tanto na PPC, como na
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TB, estdo classificados no dominio Cognitivo, pertencendo ao nivel “Lembrar”,
requerendo que o0 estudante reconheca (atitudes, praticas), buscando um objetivo
especifico (reduzir problemas).

Na US MACEF28, “Reconhecer os meios de comunicagdo e transporte,
caracterizando os poluentes que produzem” (Parana, 2024, p. 90), os verbos
“Reconhecer” e “Caracterizar” também se enquadram no dominio Cognitivo,
conforme os dois referenciais utilizados para a investigacéo. O verbo “Reconhecer”
apresenta sentido semelhante aquele que foi observado na MACEF27. No que diz
respeito ao verbo “Caracterizar”, ele esta localizado no terceiro nivel do dominio
Cognitivo, com o sentido de “Analisar”, exigindo do aluno que ele identifique
conceitos basicos e progrida até a compreensao das causas e efeitos ambientais.

No que concerne a MACEF29, “Contextualizar as fun¢des do autocuidado
com o ambiente” (Parana, 2024, p. 175), na PPC, o verbo “Contextualizar”’ esta
localizado no dominio Psicomotor. Nao concordamos com esta classificacdo, por
ndo estar explicita a realizacdo de nenhuma atividade pratica de manipulagéo.
Segundo a TB, “Contextualizar” estd no segundo nivel do dominio Cognitivo, com
o sentido de “Entender”, exigindo que o estudante analise a conexdo entre o
autocuidado e o ambiente, transcendendo a mera memorizagdo do conhecimento.
“Contextualizar” também pode ser inserido no dominio Afetivo, uma vez que o
conceito de "autocuidado" estd profundamente conectado a esfera emocional, ja que
abrange crencas, atitudes e valorizacao da vida.

Em face do que foi discutido, compreendemos que quando se tem como
proposta o trabalho com a “Alfabetizacao ecoldgica”, a “Consciéncia ambiental”’ e a
“Preservagao ambiental”’, o saber pensar (cognitivo), o saber sentir (afetivo) e o
saber fazer (psicomotor) cumprem o papel de formar individuos que nédo apenas
compreendam a importancia da natureza, mas que se sintam parte dela e estejam
aptos a agir em sua defesa.

Posto isso, em face dos resultados de nossa investigacéo, verificamos que
todas as Unidades de Significado (representando os Objetivos de Aprendizagem)
exploram o dominio Cognitivo do aluno. Das 29 US, 12 envolvem o dominio Afetivo e
11 o dominio Psicomotor.

Conforme foi apontado na subsecdo 2.5, embora o dominio cognitivo,
historicamente, seja o0 mais conhecido e aplicado nos sistemas de ensino

tradicionais, enfatiza-lo, exclusivamente, limita o aprendizado, uma vez que 0
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dominio Afetivo € fundamental para o desenvolvimento da ética e do pensamento
critico, assim como, o dominio Psicomotor é vital para aquelas atividades que
exigem a aplicacdo motora, fisica ou técnica.

Entendemos, portanto, que os referidos dominios, na TB, séo
interdependentes, relacionam-se entre si, e 0 desenvolvimento integral do aluno
depende da articulacdo entre eles, no sentido de oportunizar uma educacéo
completa ao estudante. Nesse sentido, a PPC para as escolas especializadas
mostrou-se falha, quando enfatizou o dominio Cognitivo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo dialogou com investigagdes que se debrugcam sobre metodologias
de ensino e recursos tedrico-didaticos no campo educacional, partindo do
entendimento de que a Educacdo Ambiental constitui uma questao central e urgente,
intrinsecamente, relacionada a vida humana e planetaria. Sua insercdo nos
processos formativos, especialmente, na Educagao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental mostrou-se instrumento estratégico para a construcdo de
valores, atitudes e sensibilizacédo ecologica.

O problema de pesquisa consistiu em examinar de que maneira a Educacao
Ambiental se apresenta na referida PPC, buscando identificar as correntes teoricas
gue a fundamentam e analisando sua articulagdo com a Taxonomia de Bloom. Os
objetivos especificos orientaram a investigacdo para a organizacdo dos conteudos
presentes na PPC da Educacéao Infantil e no componente curricular de Ciéncias do
Ensino Fundamental, buscando caracterizar Unidades de Andlise relacionadas ao
tratamento da EA, bem como, suas bases teodricas e intencionalidades pedagdgicas.

Os resultados da investigacdo indicaram que a EA presente no curriculo da El
e do EF, se alinha, predominantemente, a trés correntes ambientais, propostas por
Sauvé (2005a): a naturalista, a conservacionista/recursista e a resolutiva. Integradas,
essas abordagens privilegiam a interagcdo sensorial com a natureza, focando no
desenvolvimento do senso de pertencimento, a conservagao de recursos naturais,
como agua, plantas e animais, e a gestao de residuos, destacando préaticas como a
coleta seletiva, a reciclagem e a compostagem. Observa-se, nesse contexto, a
procura pela resolucdo de problemas ambientais e a promo¢do de mudancas
comportamentais individuais, tais como, economizar agua, realizar adequadamente
a coleta e a separacdo do lixo, reduzir o consumo e evitar desperdicios, objetivos
que podem ser alcangados por meio de projetos educativos interdisciplinares.

Em relacdo a analise das macrotendéncias de Layrargues e Lima (2014), na
referida PPC, ficou evidenciada a predominancia das perspectivas conservacionista
e pragmatica, tanto na Educacéo Infantil, quanto, de forma ainda mais acentuada, no
componente curricular de Ciéncias do Ensino Fundamental. Na tendéncia
conservacionista, observamos o foco na valorizacdo e no respeito em relacédo a
natureza e a predominancia de objetivos que fomentam a conservacdo do meio

ambiente e a gestdo racional de recursos; o desenvolvimento sustentavel e a
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consciéncia ecologica. Notamos, ainda, que sao priorizadas mudancas
comportamentais individuais, que podem ocorrer por meio de projetos educativos
interdisciplinares. Embora de maneira timida, identificam-se no Ensino Fundamental
indicios da macrotendéncia critica (Layragues e Lima, 2014), que sdo expressos em
propostas que incentivam a identificacdo de problemas ambientais no entorno da
escola e da comunidade. Tais elementos apontam a possibilidade de avanco em
direcdo a uma EA mais contextualizada e politicamente situada, ao aproximar o
debate ambiental da realidade vivida pelos estudantes.

A principal fragilidade evidenciada na construcdo da PPC para escolas
especializadas reside na auséncia de uma abordagem Critica ha Educacéo Infantil e
na manifestagao ainda incipiente dessa perspectiva no Ensino Fundamental. Nao se
observam propostas que promovam a politizagdo do debate ambiental, o
enfrentamento das desigualdades socioambientais ou a problematizacdo dos
modelos de producdo e consumo. Verificamos que as acdes pedagogicas se
concentram em praticas individuais e comportamentais, sem o0 questionamento das
estruturas sociais, econdmicas e politicas, que sustentam a crise ambiental, o que
limita o potencial formativo do curriculo analisado.

A articulacdo entre as tematicas ambientais e a Taxonomia de Bloom se
mostrou fragmentada, uma vez que a andlise dos verbos de acdo, utilizados no
citado documento, revelou uma distribuicdo dispersa entre os dominios cognitivo,
afetivo e psicomotor, sem assegurar uma progressao pedagdgica integrada entre 0s
trés dominios e com articulacdo consistente dos niveis mais simples aos mais
complexos. Embora a TB esteja presente como ferramenta de planejamento, sua
aplicagcédo néo evidencia intencionalidade voltada ao desenvolvimento da criticidade
e da intervencao social, predominando objetivos centrados na aplicagdo mecanica
de conhecimentos. Outra evidéncia é a de que o dominio cognitivo ainda predomina
na PPC, fato que se torna confirmacdo de que prevalece, ainda, a énfase no ensino
tradicional.

No contexto da Educacdo Especial, identificamos elementos voltados a
acessibilidade e a adaptacdo pedagodgica, especialmente, por meio de praticas
sensoriais. Todavia, a abordagem da Educagdo Ambiental permanece genérica, sem
aprofundamento de estratégias especificas, que atendam, de forma sistematizada,

as necessidades educacionais especiais. A transversalidade da EA, prevista em
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documentos legais, ndo se traduz em proposta interdisciplinar efetivamente
articulada.

A contribuicdo desta pesquisa pode ser sintetizada em trés dimensdes: o
avango nos estudos curriculares, ao se analisar documentos oficiais das escolas
especializadas; a identificacdo e categorizacdo das correntes tedricas
predominantes na Educacdo Ambiental, evidenciando o predominio de abordagens
nao criticas; e a ampliagcdo do debate sobre a qualidade da Educacdo Ambiental no
contexto da Educacao Especial. Os resultados indicam a necessidade de revisao
das propostas curriculares, bem como, o fortalecimento da formacdo docente, de
modo a possibilitar praticas pedagogicas criticas, reflexivas e comprometidas com a
transformacao social.

Constatamos, por fim, as limitacdes do estudo, que se restringiu a analise do
Caderno 4 do referido curriculo, ndo abrangendo praticas pedagogicas, projetos
escolares ou a implementacdo do documento nas escolas. Pesquisas futuras podem
aprofundar a teméatica, por meio de estudos empiricos, investigacdes em outros
contextos educacionais ou propostas interventivas que incorporem a Educacao
Ambiental Critica articulada a Taxonomia de Bloom.

Ao final dessa pesquisa, concluimos que, embora a Educacdo Ambiental
esteja formalmente presente na proposta pedagodgica curricular das escolas
especializadas do Parand, sua abordagem carece de criticidade e de um carater
emancipador. Superar essas limitagbes implica 0 compromisso com a construgao de
curriculos que ultrapassem a sensibilizacdo e o cuidado individual, promovendo a
leitura critica da realidade, o questionamento das estruturas injustas e a acgéo
coletiva. Somente assim, a Educagdo Ambiental podera cumprir seu papel na
formacdo de sujeitos capazes de intervir de forma consciente e comprometida na
realidade socioambiental, em direcdo a uma sociedade mais justa, sustentavel e

inclusiva.
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