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A EDUCACAO DO SER POETICO

Por gue motivo as criancas, de modo geral, sdo
poetas e, com o tempo, deixam de sé-lo? Sera a
poesia um estado de infancia relacionada com a
necessidade de jogo, a auséncia de conhecimento
livresco, a despreocupac@o com 0os mandamentos
praticos de viver - estado de pureza da mente, em
suma? [...] O que eu pediria a escola, se ndo me
faltassem luzes pedagogicas, era considerar a
poesia como primeira visao direta das coisas e,
depois, como veiculo de informagéo pratica e
teorica, preservando em cada aluno o fundo magico,
ludico, intuitivo e criativo, que se identifica
basicamente com a sensibilidade poética. [...] E a
arte, como a educacao e tudo o mais, que fim mais
alto pode ter em mira sendo este, de contribuir para
a educacdo do ser humano a vida, o que, numa
palavra, se chama felicidade?

Carlos Drummond de Andrade (1974)
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estudo comparado. 126 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino: Formacdo Docente
Interdisciplinar) — Universidade Estadual do Parand — Campus de Paranavai. Orientadora:
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RESUMO

Esta pesquisa objetivou analisar as representacdes docentes sobre a leitura, por meio de um
estudo comparado entre os projetos educacionais nacionais do Brasil e Cuba para esse fim, no
1° ano do Ensino Fundamental no Brasil e do 1° Grado em Cuba, possibilitando a
identificacdo de convergéncias e especificidades pedagdgicas. A pesquisa perpassou 0S
contextos historicos, politicos e socioculturais que influenciam a construcdo das
representacdes docentes em torno da leitura e, consequentemente como estas direcionam as
praticas pedagdgicas. A fim de realizar esta comparacdo, foi feito um estudo qualitativo
embasado na Nova Historia e na Histéria Comparada, tratando de aspectos histéricos e legais
que orientam o ensino da leitura nos dois paises. A pesquisa comparada tem por base 0s José
d’Assungdo Barros (2005, 2007, 2014) e Blanca Vallone (2010), que discutem sobre a
tematica. Para apreender as especificidades pedagogicas, utilizamos um questionario
semiestruturado, composto por 12 questdes, respondido por uma professora de cada pais: uma
que atua em escola pablica municipal da cidade de Nova Londrina (Parana, Brasil) e outra
que leciona numa escola primaria de Villa Clara (Santa Clara, Cuba). O estudo partiu da
analise do contexto historico, de documentos legais e de politicas pablicas que orientam a
leitura e consequentemente, a alfabetizacdo, como a BNCC no Brasil e, 0 Programa Lengua
Espafiola - primer grado em Cuba, e outros indicadores, como as politicas publicas e a voz
das professoras, reconhecendo-as como produtoras de conhecimento pedagdgico. Buscamos
subsidios em livros, artigos, teses e dissertacfes sobre a tematica, bem como em observacoes,
levantando, analisando e agrupando informacgdes relevantes sobre as préaticas docentes. A
investigacdo viabilizou-se pela cooperacdo formal entre a Universidade Estadual do Parana
(Unespar) e a Universidade Central Marta Abreu de Las Villas (UCLV) e a realizacdo de
pesquisa de campo em Cuba. A leitura e as representacGes foram analisadas por meio de
autores como Roger Chartier (1998, 2002, 2011), que dialoga com os escritos de Paulo Freire
(1985, 1989, 2001) sobre o papel da leitura na vida das pessoas e na formacgédo da sociedade.
Como principal resultado, alcancamos a compreensdo em torno de como a organizacdo
socioeducacional e politicas educativas de cada pais influenciam na construcdo das
representacdes docentes e das praticas educativas para a formacdo de leitores. As respostas
das duas participantes da pesquisa evidencia caracteristicas préprias do fazer docente na
formacdo de alunos leitores.

Palavras-chave: Brasil; Cuba; Historia Comparada; Representacdes; Formacédo de Leitores.



SOARES, Letycia Medeiros. Teachers Representations of Reading, Brazil and Cuba: a
comparative study. 126 p. Dissertation (Master's in Teaching: Interdisciplinary Teacher
Training) — State University of Parand — Paranavai Campus. Advisor: Prof. Dr. Marcia
Marlene Stentzler. Paranavai, 2026.

ABSTRACT

This research aimed to analyze teachers' representations of reading through a comparative
study of the national educational projects of Brazil and Cuba for this purpose, in the 1st year
of Elementary School in Brazil and the 1st Grade in Cuba, allowing the identification of
pedagogical convergences and specificities. The research examined the historical, political,
and sociocultural contexts that influence the construction of teachers' representations of
reading and, consequently, how these direct pedagogical practices. In order to carry out this
comparison, a qualitative study was conducted based on New History and Comparative
History, addressing historical and legal aspects that guide the teaching of reading in both
countries. The comparative research is based on the works of José d’Assuncao Barros (2005,
2007, 2014) and Blanca Vallone (2010), who discuss the subject. To understand the
pedagogical specificities, we used a semi-structured questionnaire, composed of 12 questions,
answered by one teacher from each country: one working in a municipal public school in the
city of Nova Londrina (Parana, Brazil) and another teaching in a primary school in Villa Clara
(Santa Clara, Cuba). The study began with an analysis of the historical context, legal
documents, and public policies that guide reading and, consequently, literacy, such as the
BNCC in Brazil and the Spanish Language Program - Primer Grado in Cuba, and other
indicators, such as public policies and the voice of the teachers, recognizing them as
producers of pedagogical knowledge. We sought support in books, articles, theses, and
dissertations on the subject, as well as in observations, gathering, analyzing, and grouping
relevant information about teaching practices. This research was made possible through
formal cooperation between the State University of Parana (Unespar) and the Central
University Marta Abreu de Las Villas (UCLV) and field research conducted in Cuba. Reading
and representations were analyzed using authors such as Roger Chartier (1998, 2002, 2011),
who engages with the writings of Paulo Freire (1985, 1989, 2001) on the role of reading in
people's lives and in the formation of society. The main result was an understanding of how
the socio-educational organization and educational policies of each country influence the
construction of teachers' representations and educational practices for the formation of readers.
The responses of the two research participants highlight characteristics specific to teaching
practice in the formation of student readers.

Keywords: Brazil; Cuba; Comparative History; Representations; Reader Development.
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1 INTRODUCAO
1.1 Caminhar da Pesquisadora

O historiador Marc Bloch (2001), no livro Apologia da histéria ou o oficio do historiador,
escreve que o homem € o objeto de estudo da histdria e, mais precisamente, 0s homens em suas
multiplas relagbes ao longo do tempo. O autor mostra que a vida humana se constitui nas acdes e
estd em movimento. O tempo historico demarca possibilidades de acBes e permite que certos
acontecimentos se efetivem. Nesse sentido, temos, por exemplo, o ato de ler, que ¢ individual, mas
também social, e insere o ser humano em diferentes contextos do mundo que o cerca. A leitura faz
parte do ato educativo, da cultura e € efetivamente uma atividade de ensino.

Nesse processo historico da existéncia humana, a leitura é instrumento de interacdo social.
Assim também foi o surgimento desta pesquisa, pois, ao longo de minha vida como estudante,
sempre valorizei os livros e a leitura. Durante a iniciacdo cientifica, pude explorar o papel das
bibliotecas, estabelecendo conexdes materiais e virtuais. No decorrer da mesma, surgiram
indagacOes relacionadas ao desenvolvimento e a aquisicdo da leitura, bem como as caracteristicas
que esse processo tem em diferentes sociedades e realidades. Nesse sentido, surgiu a possibilidade
de analisar realidades particulares, no Brasil e em Cuba, o que foi um grande desafio para
compreender diferentes perspectivas dessa questao.

Dentre as motivacdes que me conduziram a desenvolver esta pesquisa, considero aqui meu
ingresso no grupo Nucleo de Catalogacdo, Estudos e Pesquisa em Historia da Educacdo
(NUCATHE), que me instigou a buscar e compreender o papel dos professores, a influéncia que
desempenham no desenvolvimento dos alunos e, consequentemente, na aquisicdo da leitura. As
investigacGes mostraram que este campo de pesquisa € vasto e ainda pouco explorado no &mbito da
educacdo comparada.

A escolha de utilizar o estudo comparado como caminho metodoldgico dentro desta
pesquisa surgiu com o Projeto de Extensdo Mulheres Educadoras em diferentes tempos e
sociedades: Experiéncia além das fronteiras. Por meio desse projeto, pude conhecer pesquisadoras
cubanas, interessar-me e perceber como esse pais traria contribui¢bes para entender a formacdo do
aluno leitor. Uma vez definido o projeto e a tematica, realizamos, eu e minha orientadora, entre 2 e
6 de novembro de 2024, uma pasantia ofertada pelo Centro de Estudos Gaspar Jorge Galo, com
docentes vinculados ao Programa de Mestrado em Formacdo Docente da Universidade Central
Marta Abreu de Las Villas (UCLV), em Villa Clara, Cuba. Na oportunidade, conhecemos aspectos
culturais associados a historia de lutas do povo cubano, bem como a organizagdo da pds-graduacao,

da educacéo superior e primaria.
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Observamos a grande diversidade de monumentos histdricos ligados & Revolugdo Cubana e
a énfase dada a educacdo publica e gratuita, com qualidade, ao longo da vida. No periodo,
estudamos sobre o ensino, a educacdo, a leitura, o papel das mulheres e o papel do Estado na
organizagdo da educaco. Durante a pasantia, conhecemos o arquivo da biblioteca José Marti !, em
Villa Clara.

Um dos momentos mais esperados foi a visita & Escuela Primaria Camilo Cienfuegos, onde
assistimos a uma apresentacdo dos materiais didaticos utilizados para os alunos do 1° e 2° anos,
voltados a alfabetizacdo e a leitura. Também conhecemos alguns projetos de leitura e vimos os
livros didaticos que estavam sendo implantados nas escolas por ocasido da terceira reforma
curricular desde a Revolucdo Cubana. Nas salas de aula, acompanhamos, por cerca de 30 minutos, o
trabalho das professoras nas turmas de 1° e 2° grados (1° e 2° anos), associando os métodos das
professoras aos ensinamentos do curso ofertado no dia anterior. Ao chegarmos a escola, fomos
recebidos por alunos que tocavam instrumentos musicais de fanfarra, todos bem uniformizados,
sincronizados e curiosos para que Ihes contassemos sobre como € o Brasil.

Sendo assim, esta pesquisa se justificou pela necessidade de maiores reflexdes em torno das
representacdes docentes para a formacéo de alunos leitores no primeiro ano do Ensino Fundamental
(Brasil) e na Escola Primaria (Cuba). Em ambos os paises, 0s leitores estdo dentro e fora da sala de
aula, em diferentes ambientes no contexto escolar, os quais adquirem caracteristicas proprias, de
acordo com a cultura escolar que envolve esses processos.

Na busca pela compreensdo das préaticas desenvolvidas por professores no Brasil e em Cuba,
constatamos que a educacdo cubana tem se destacado na América Latina. Este aspecto €
reconhecido pelo proprio Banco Mundial: “[...] nenhum sistema escolar da América Latina hoje,
com excecdo talvez de Cuba, esta muito proximo de padrdes elevados [...]” (Bruns, Runs, Luque,
2014, p. 11). Segundo o artigo intitulado A construcdo do Homem Novo em Cuba (1959-1961): um
processo de transformacdo por meio da alfabetizacdo como pratica de liberdade, escrito por
Dayane de Freitas Colombo Rosa, José Joaquim Pereira Melo e Roseli Gall do Amaral (2021), esse

destague em ambito educacional se da por meio dos objetivos da Revolucdo Cubana.

LJosé Marti (1853-1895), pensador central da formac&o intelectual e moral de Cuba. Para o pensador educar € formar o
ser humano em sua totalidade; intelectual, moral e social.
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1.2 O desenvolvimento da pesquisa

A comparagéo entre o processo de desenvolvimento de leitores nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no Brasil, e na Escola Primaria, em Cuba, se justificou-se a partir do desempenho de
ambos os paises na educacdo da América Latina nas Gltimas décadas. Durante o VI Congresso de
Educacéo de Ponta Grossa, realizado em 2018 naquela cidade, o pesquisador e professor César Nu-
nes “[...] destacou que a média anual de leitura de livros do brasileiro ¢ uma das piores do mundo.
Enquanto no Brasil a leitura per capita é de somente 1,8 livro, no Uruguai o nimero é de 4,4, che-
gando a 5,1 na Argentina, 10,5 em Portugal, 31,2 em Cuba e 33,6 na Suécia.” (Rezende, 2018). Isso
indica uma grande discrepancia entre os dois paises, 0 que nos instiga ainda mais a desenvolver esta
investigacao.

Neste estudo, buscamos conhecer as politicas, as leis, a organizacdo da sociedade e os para-

metros educacionais de ambos os paises, por meio de um estudo comparado, o qual, segundo Barros

(2014), traz beneficios para compreender de forma mais ampla a sociedade e sua organizagéo.

A vantagem de comparar sociedades contiguas estd precisamente em abrir a
percepcdo do historiador para as influéncias mutuas, o que também o coloca em
posicdo favoravel para questionar falsas causas locais e esclarecer, por iluminagao
reciproca, as verdadeiras causas, inter-relagbes ou motivacGes internas de um
fendmeno, bem como as causas ou fatores externos. Serd importante, ainda,
salientar que, para empreender este caminho da Histéria Comparada, que atua sob
realidades historicas contiguas, por exemplo, duas realidades nacionais sincronicas,
o historiador deve estar apto a identificar ndo apenas as semelhangas, mas também
as diferencas (Barros, 2014, p. 49).

Nesse sentido, a histéria comparada permitiu-nos olhar para diferentes realidades e
sociedades, buscando melhor conhecé-las por meio de aproximacdes, analisando semelhancas e
diferencas socioculturais e educativas. Analisar comparativamente um objeto em contexto sécio-
historico possibilita compreender o objeto de estudo e seus desdobramentos, neste caso, as praticas
e representacdes das professoras em relacdo a leitura. Isso exige conhecé-las em sua esséncia.

A forma como se organiza o ensino da leitura € um dos elementos que nos motivaram a
desenvolver esta pesquisa. Portanto, observar as representaces sobre a leitura em sala de aula, as
realidades escolares brasileira e cubana e o lugar que o desenvolvimento de leitores criticos ocupa
nas diferentes realidades foi o caminho ideal para entendermos o desenvolvimento de cidaddos e
sua atuacdo no meio social.

Visto que “o conhecimento do passado ¢ uma coisa em progresso, que incessantemente se
transforma e aperfeigoa” (Bloch, 2001, p. 75), esta pesquisa possibilita compreender as praticas e
representacfes dessas professoras primérias. Considerando o conhecimento em constante

movimento, esta investigacdo poderd se tornar referéncia para outros estudos a partir de fatos e
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experiéncias registrados, auxiliando futuros pesquisadores a entender uma face da época em que se
encontram, pois conhecer o passado é a forma de compreender o presente.

Nesse sentido, em termos metaféricos, realizamos uma viagem pelo tempo e pelo espaco,
cujo elemento propulsor foi a curiosidade humana e a possibilidade de aprofundamento do
conhecimento cientifico de forma académica, levando-nos a diferentes culturas, leis, sociedades,
costumes e eventos historicos. Nesse caminhar, surgem algumas indagagdes que se transformaram
em paradas ou recomegos, pois, inspirados em Marc Bloch (2001), aprendemos que a histéria
comparada ndo busca apenas respostas, mas também propde indaga¢des que iluminam o caminho
da pesquisa. O autor alerta que € preciso se munir de ferramentas criticas e fontes rigorosas,
respeitando as especificidades das sociedades e, assim, compreendendo 0s eventos como
acontecimentos interligados a historia e as lutas sociais.

Na nossa parada essencial, que sdo as fontes, buscamos amparo em autores que discutem
sobre a leitura, como, por exemplo, Paulo Freire (1989, p. 20), para quem “a leitura da palavra ndo é
apenas precedida pela leitura do mundo, mas por certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’,
quer dizer, transformé-lo através de nossa pratica consciente”. Ou seja, por meio da leitura, o
individuo é capaz de transformar sua préatica social em uma pratica consciente. Para além desse

processo, para o pesquisador cubano Porto, a leitura é:

[...] un proceso linglistico en el cual, de modo progresivo, se va ampliando el
dominio en la interpretacion del lenguaje escrito, desde el desarrollo de la
conciencia fonoldgica, seguido de una decodificacion y significacion, hasta la
interpretacién propiamente dicha. Leer implica una interaccién constante entre
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes individuales, pero intimamente
relacionados a su experiencia contextual, convirtiéndose esta (la lectura) en una
competencia indispensable y necesaria para el desarrollo personal y social. (Porto,
2019, p. 5).

A leitura também é um processo linguistico em que se entretecem a linguagem escrita, a
decodificacdo e a significacdo. Porém, ela é ainda o resultado de um processo mais amplo, na
interacdo com 0s conhecimentos, valores, atitudes e experiéncias individuais, o que faz da leitura
uma competéncia indispensavel ao ser humano. Ambos os pesquisadores apresentam compreensdes
convergentes sobre a leitura, considerando-a um meio para que o individuo construa suas préprias
reflexdes sobre 0 meio social em que vive.

Por sua vez, em outros estudos, como a dissertacdo de Porto (2019), intitulada Livros

Didaticos de Histdria: uma histéria comparada de Brasil e Cuba (2003-2015), trata-se de livros

didaticos utilizados no Ensino Médio nas escolas publicas do Brasil e de Cuba. A pesquisadora
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analisa como a historia é tratada nesses livros, destacando a diversidade de analises historicas feitas
em livros brasileiros, enquanto em Cuba ndo héa essa pluralidade.

Na dissertacdo de Lisandra Lugo Pefalver (2023), intitulada La comprensién lectora en
escolares del cuarto grado de la Educacion Primaria, a autora busca exemplificar de que forma
acontecem as melhorias do sistema educativo ao trabalhar a Lingua Espanhola, com énfase no
componente de leitura e em sua compreenséo, podendo elevar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. A autora explora algumas questdes metodoldgicas e referenciais tedricos. J& na
pesquisa de mestrado de Arlete Sive Chabango (2022), intitulada Impacto da cooperacéo Cuba-
Mocambique no Desenvolvimento da Educacdo em Mocgambique, o destaque esta na comparacao
entre o Sistema Educacional Cubano e o Sistema Educacional Mogambicano, considerando as
semelhancas existentes entre os paises. A autora relaciona essas semelhancas com a busca por
solugdes de problemas sociais.

Esse recorte apresenta lacunas em direcdo a comparacgédo do que se tem feito em sala de aula
em prol da leitura, ou seja, como sdo as préaticas e representacdes dos professores em relagdo a
pratica leitora e como elas influenciam a formacao dos leitores. N&o localizamos nenhuma pesquisa
que trate do tema comparando o trabalho desenvolvido em uma escola brasileira da regido noroeste
do estado do Parana e uma escola primaria cubana.

Na tese de Silvana Paulina de Souza (2014), intitulada Estratégias de leitura e o0 ensino do
ato de ler, percebe-se que o foco da pesquisa estd relacionado a como as criangas do Ensino
Fundamental | se apropriaram da leitura, quais sdo 0s instrumentos e recursos que compdem a
organizacdo das atividades pedagogicas de leitura, entre outros trabalhos que se relacionam com
esta tematica.

Nas pesquisas acima apresentadas, temos duas que sdo comparadas entre dois paises. A
primeira delas foi defendida junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sergipe (UFS), enguanto a segunda foi defendida junto ao Programa de P6s-Graduagéo
em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal de Sergipe. Ja a tese de Lisandra Lugo Pefalver
foi defendida por meio do Centro de Estudios de Educacion “Gaspar Jorge Garcia Gallo”, junto
ao Programa de Pds-Graduacdo em Cuba. Visto que o foco da pesquisa sdo as representacGes
docentes sobre a leitura, torna-se necessario considerar as especificidades legais e as politicas
publicas educacionais de ambos os paises, relacionando determinantes socioeducativos e
econdmicos, de natureza macro e micro.

O desenvolvimento de leitores e o proprio ato da leitura estdo imbricados na perspectiva
socioeducativa presente nas politicas educacionais e nos principios da cultura escolar. E, portanto,

uma pratica multifacetada, um meio fundamental para a transmisséo e preservacao cultural de uma
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sociedade, da historia, das lutas sociais, das normas, dos valores e das regras, sendo também um
conjunto de préticas e costumes.

Para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 no Brasil, nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, as praticas que envolvem a leitura tém como foco principal

0 processo de alfabetizagdo, como afirma:

[...] nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagodgica deve ter
como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que 0s
alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento
em praticas diversificadas de letramentos. (Brasil, 2017, p. 57).

Segundo a BNCC, o foco principal das acBes pedagdgicas deve ser a alfabetizacdo,
compreendida pelo documento como parte de um processo de insercdo dos alunos nas praticas de
leitura e escrita. Isso significa que as praticas que envolvem a alfabetizacdo devem estar atreladas
ao desenvolvimento de habilidades, ao desenvolvimento cognitivo, linguistico e cultural das
criancas.

A partir do documento, entende-se que a compreensdo da linguagem escrita se torna um
meio de acessar e produzir significados e cultura. Sendo assim, o processo de alfabetizacdo deve
estar vinculado ao desenvolvimento de habilidades que estejam articuladas a leitura e a escrita,
ambas relacionadas aos eixos: oralidade, analise linguistica/semidtica, leitura/escuta e producao de
textos.

O Parecer CNE/CEB n° 11/2010, documento que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Fundamental de nove anos, destaca os diversos conteddos ndo apenas como
instrumentos de apropriacdo mecéanica da alfabetizacdo. A funcdo dos mesmos € possibilitar a
interacdo com o meio social por meio de uma agdo pedagdgica interdisciplinar. Dessa forma, o
processo de ensino-aprendizagem se torna significativo, possibilitando a progressdao dos
conhecimentos por meio da consolidacéo das aprendizagens anteriores e pela ampliacao das praticas
de linguagem.

Levando em consideracdo que nossa pesquisa visa analisar as representacfes dos docentes
sobre a leitura, embasamo-nos na Constituicdo Cubana de 1976, a fim de destacar o que esta

presente no artigo 39, o qual estabelece que:

[...] el Estado orienta, fomenta y promueve la educacion, la cultura y las ciencias;
y son las bibliotecas, espacios sociales insustituibles para la lectura, la recreacion,
el aprendizaje continuo, la investigacion y el acceso libre a la informacion que
apoyan la formacién integral del ciudadano (Cuba, 1976, s.p.).
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E dever do Estado promover o desenvolvimento educacional, cientifico e cultural do povo.
Ainda neste artigo 39, reconhece-se a biblioteca como um espaco de acesso aos diferentes bens
culturais que podem ser usufruidos por meio da leitura. Caracteriza-se como lugar de
democratizacdo do conhecimento, de acesso a informacgdo, de aprendizado e como ambiente que
fornece uma formacé&o critica para os alunos.

Isso significa que o Estado cubano visa a construcdo de uma sociedade baseada no
conhecimento, que proporcione 0 acesso as expressdes culturais e cientificas de forma igualitaria.
Fica evidente que a educacdo, a cultura e a ciéncia sdo vistas como direitos e degraus para o
progresso social e humano, além de oportunizar o crescimento pessoal do individuo, a inclusdo
social e a participacdo consciente na sociedade.

Considerando que, no 1° ano, o individuo ainda esta construindo a compreensdo da
relevancia da leitura como uma experiéncia emancipadora, que Ihe permite inserir-se no mundo
social em que se encontra por meio de cddigos linguisticos, é essencial que as praticas pedagodgicas
acontecam de forma progressiva, social e mediada, construindo um caminho para que, a medida que
se desenvolve, o despertar dessas criancgas seja direcionado ao interesse e ao gosto pela leitura.

O ato de ler, para Alberto Manguel, é combustivel para a compreensdo de nossas vivéncias,
pois “lemos para compreender, ou para comecar a compreender. Nao podemos deixar de ler. Ler,
quase como respirar, ¢ nossa funcao essencial” (Manguel, 1997, p. 20). O ato de ler vai além de
habilidades linguisticas. Nesse sentido, as praticas pedagdgicas nos anos iniciais devem ser
planejadas para formar o gosto pela leitura.

Esse ato é perpassado por representacdes do professor e da sociedade sobre a leitura.
Chartier (1998, p. 17) explicita que “as representacdes do mundo social assim construidas, embora
aspirem a universalidade de um diagndstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses de grupo que as forjam”. Portanto, se vivemos em uma sociedade, em uma escola que
valoriza o ato de ler, teremos maiores chances de praticar a leitura ao longo da vida.

O interesse pela leitura também se alicerca em representacdes sociais que sao “...]
historicamente construidas e estdo estreitamente vinculadas aos diferentes grupos socioeconémicos,
culturais e étnicos que as expressam por meio de mensagens, e que se refletem nos diferentes atos e
nas diversificadas praticas sociais” (Franco, 2004, p. 171). Da mesma forma, o professor constroi
representacdes sobre o ato de ler ao longo do tempo e das experiéncias as quais esta inserido como

ser social. A leitura se insere no cotidiano, na cultura escolar, a qual, para Julia, é:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
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conhecimentos e a desses comportamentos, normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas [...] (Julia, 2001, p. 10).

Esperamos que um aluno leia. Que professores leiam. Isso é inerente ao trabalho educativo,
esta associado a vida em sociedade e determina comportamentos. A formacédo de leitores é parte do
contexto, da cultura escolar, que é referencial para as préaticas e experiéncias leitoras em diferentes
realidades e contextos. Portanto, trabalhar com a histéria comparada é um caminho para analisar as
especificidades dessas préaticas e suas representacdes nos dois contextos educacionais, considerando
premissas que embasam o trabalho nas escolas dos dois paises. A ideia de leitura se entretece a de
escrever. A leitura € uma apropriacdo cultural daquilo que se escreve em diferentes livros e textos.

Gallart (1995, p. 4) define a leitura como “una herramienta lidica que nos permite explorar
mundos diferentes a los nuestros, reales os imaginados; que nos acerca a otras personas y a sus
ideas, que nos convierte en exploradores de un universo que construimos en nuestra imaginacion”,
ou seja, a leitura permite ao individuo explorar diferentes realidades.

Em relacéo as representacdes dos docentes, entendemos o0 que o professor pretende ensinar
para atingir objetivos em sala de aula, como, por exemplo, a leitura. Isso faz parte da didatica, que,

segundo Libaneo,

[...] se caracteriza como mediacdo entre as bases tedrico-cientificas da educacao
escolar e a pratica docente. Ela opera como uma ponte entre 'o que' e 0 ‘como’ do
processo pedagogico escolar. [...] o processo didatico efetiva a mediagdo escolar de
objetivos, contetdos e métodos das matérias de ensino. (Libaneo, 1990, p. 28).

Nessa perspectiva, as representagdes docentes perpassam 0 processo de ensino como um
todo, uma vez que influenciam a escolha dos materiais, 0s procedimentos que serdo utilizados para
que o aluno aprenda e a organizacdo das situacGes de aprendizagem, nas quais o aluno ira se

apropriar dos conhecimentos sistematizados a fim de aplica-los no cotidiano.

[...] Noutros termos, os objetivos do professor na acdo docente dependem dos tipos
de acOes presentes: ele age em funcdo de normas; age também em funcdo de
emocdes, sentimentos, afetos; age ainda de acordo com os papéis sociais dos atores
escolares; age por razfes ou motivos que lhe parecem racionais ou bem fundados,
etc. (Tardif, 2014, p. 178).

Pode-se supor, a partir de Tardif, que o agir do professor se baseia implicitamente em
diversos tipos de juizos e objetivos, visando ao desenvolvimento humano, buscando considerar o
intelectual, a vontade e o interesse do aluno, sem desvincular esses aspectos dos de ensino, das
normas e das razdes que norteiam a didatica do professor. Assim, pode-se inferir que o agir docente
se sustenta, de forma explicita ou implicita, em multiplos juizos e objetivos que buscam promover o

desenvolvimento humano integral do aluno.
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Com esse entendimento, esta pesquisa tem a seguinte questdo-problema: Como as
representacdes docentes sobre a leitura embasam a formacdo de leitores do 1° ano do Ensino
Fundamental (Brasil) e da Escola Primaria (Cuba)? Nesse sentido, temos como objetivo geral:
analisar as representacdes docentes sobre a leitura, por meio de um estudo comparado entre 0s
projetos educacionais nacionais do Brasil e Cuba para esse fim, no 1° ano do Ensino Fundamental
no Brasil e do 1° Grado em Cuba, possibilitando a identificacdo de convergéncias e especificidades
pedagogicas. Para tal, nossos objetivos especificos sdo: a) Contextualizar historicamente a educacdo
no Brasil e em Cuba; b) Situar a organizacdo da educacdo primaria e do ensino fundamental, em se
tratando da leitura, no contexto das politicas publicas (legislacdo) em ambos os paises; ¢) Comparar
as representacdes de docentes das escolas, objeto de estudo, a partir do estudo comparado.

A fim de alcancar o desenvolvimento dos objetivos, adotamos como aporte metodoldgico a
pesquisa qualitativa, bibliografica, de cunho socio-histérico e cultural. A pesquisa qualitativa,
segundo Minayo (1994, p. 21-22), “[...] responde a questdes muito particulares [...] com um nivel de
realidade que ndo pode ser quantificado [...] com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes [...].” O estudo bibliografico caracteriza-se por “[...] um apanhado geral
sobre os principais trabalhos ja realizados [...] por serem capazes de fornecer dados atuais e
relevantes [...]” (Marconi; Lakatos, 2003, p. 158).

Nesse sentido , a pesquisa se caracteriza ainda em se tratando de metodologia , com o estudo
comparado proposto por Vallone ( 2010) , esta metodologia de estudo é dividida em etapas, que
orientam o pesquisador na analise sistematica de diferentes realidades ,desde a definicdo do
problema até a interpretacdo dos resultados. Esse método, se assim podemos chamé-lo busca
analisar dois ou mais contextos, fendmenos ou realidades sociais, permitindo compreender suas
semelhancas e diferencas.

A fim de compreendermos de que forma esta metodologia orientou esta pesquisa, vamos

neste momento, entender 0 que acontece em cada uma das etapas da proposta de Vallone(2010)

1.3 Ascinco fases para uma proposta de estudo

Por se tratar de um estudo comparado, seguimos 0s passos descritos por Vallone (2010), que
prevé cinco fases para um estudo dessa natureza:

1. Fase pré-descriptiva: Seleccidn, identificacion y justificacion del problema. Esta
fase se caracteriza pela selecdo de fontes tanto em livros quanto em sites e, no caso desta pesquisa,
junto a pessoas que trabalham com o 1° ano do Ensino Fundamental no Brasil e com o 1° grado na
escola primaria em Cuba, acerca da temética de pesquisa. Definimos também as escolas onde a

pesquisa aconteceu, elaboramos o questionario para a coleta de dados, bem como a submissao do
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projeto a0 Comité de Etica em Pesquisa da Unespar, o qual foi aprovado sob nimero 7.486.845 em
04/04/2025 (ANEXO 1).

2. Fase descritiva: Presentacion de datos recopilados. A partir da busca realizada e da
pré-selecdo de fontes de pesquisa, passou-se a etapa da escrita. Organizamos uma revisdo de
literatura e documental, evidenciando especificidades da educacdo nos dois paises. Fomos a Cuba,
conhecemos aspectos da realidade da educagéo, sobre a legislacéo educacional e visitamos a escola
primaria onde se realizou a coleta de dados por meio do questionario com a professora em Cuba, ao
regresso o mesmo aconteceu no Brasil.vimos as professoras atuando. Nesta fase, os dados foram
descritos a partir de documentos como o Programa Lengua Espafiola — Primer Grado da escola
campo de pesquisa, e sites como o Sistema de Informacion de Tendencias Educativas en América
Latina (SITEAL), além de algumas leis e politicas publicas que regem a educacdo em ambos 0S
paises.

3. Fase interpretativa: Interpretacion de datos que se han expuesto en la descripcion.
Nesta fase, por meio do dialogo com outras pesquisas e com 0s materiais coletados, foi possivel
interpretar que as representac6es docentes sobre a leitura sdo o meio principal que liga as politicas
publicas e os documentos formais a pratica desenvolvida em sala de aula, influenciando a formacéo
de leitores nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando as diferentes culturas, realidades,
legislacGes e condicGes de trabalho das professoras que fazem parte desta pesquisa.

4. Fase de justaposicdo: Confrontacion de los datos que describimos y luego
interpretamos. Justaposicdo, ou seja, colocar lado a lado os dados, buscando entender 0s processos
subjacentes ao fazer pedagdgico, por meio da analise dos dados e da contraposicdo das préaticas ou
das representacdes. Aqui, trabalhamos com a base tedrica, aspectos legais e com as respostas ao
questionario com 12 perguntas, respondido por uma professora cubana e uma professora brasileira,
a fim de entender como as docentes trabalham a leitura com seus alunos.

5. Fase comparativa: Proceso de analisis y sintesis del cuadro. Nesse momento,
acontece a comparacao das praticas e das representacGes por meio das respostas das professoras ao
questionario, buscando compreender as especificidades do trabalho docente.

Na introducdo, acontece a primeira etapa da metodologia proposta por Vallone (2010), que
se caracteriza por ser pré-descriptiva: Seleccion, identificacion y justificacion del problema. Esta
pesquisa se insere no campo da Histéria Comparada. Aqui se inicia a selecdo dos materiais,
identificacéo e justificativa do problema da pesquisa, que reside na comparagdo das representagcdes
docentes sobre a leitura em contextos educacionais tdo distintos quanto o brasileiro e o cubano.

Segundo Vallone (2010), neste primeiro momento busca-se:
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[...] es establecer el 'marco tedrico' a partir del cual se debe desarrollar la
investigacion mediante el método comparativo. - Idea a investigar (cual es el
problema o tema). Se debe formular de manera clara, concreta y especifica. -
Planteamiento del problema. La funcion de este planteamiento serd, en especial,
guiarnos operativamente en la seleccion de los datos que debemos obtener y en el
analisis que realicemos de los mismos: Objetivos; Preguntas (guian la
investigacion); justificacion del estudio. (no necesariamente se plantean hipotesis,
menos en trabajos descriptivos — explorativos). (Vallone, 2010, p. 184).

Esta fase foi crucial, visto que é 0 momento em que a dissertacdo se ancora teoricamente.
Para a selecdo dos materiais que serviram de base para o desenvolvimento da pesquisa, podemos
considerar, neste momento, os escritos de José¢ d’Assuncao Barros (2005; 2014) e Roger Chartier
(1998).

Em se tratando da justificativa do problema de pesquisa, que reside na comparacdo das
representacdes docentes sobre a leitura, compreendemos que a elaboracdo do problema, cuja funcéo
central é orientar operacionalmente o estudo, direciona a selegdo dos dados a serem coletados e a
analise a ser realizada. Visto que 0s paises a serem comparados possuem projetos educacionais
diferentes, influenciados pelo contexto politico, econdmico e sécio-historico, a justificativa se
embasa nos escritos de Barros (2007), quando afirma que o estudo comparado entre contextos
internacionais distintos ¢ um “modo especifico de observar a historia”.

Essa dissertacdo contribui com o campo da historia comparada e da historia cultural, para as
areas da leitura e das politicas publicas, pois dialoga com estudos ja desenvolvidos, conforme citado.
Para tanto, a dissertacao estd organizada em quatro secoes.

A primeira € a introducdo, onde apresentamos o tema, o problema e 0s objetivos desta
pesquisa, que se relacionam com a historia comparada e com a formacdo de alunos leitores em
Cuba e no Brasil, a partir das respostas obtidas por meio de um questionario respondido por
docentes: uma de escola do Ensino Fundamental do municipio de Nova Londrina, Paran, Brasil, e
outra de escola primaria da cidade de Villa Clara, Santa Clara, Cuba.

O referencial metodolégico fundamentou-se nas fases propostas por Vallone (2010), por
meio das quais confrontamos, de forma sistematica, 0 que é prescrito nas diretrizes pedagdgicas
oficiais para o ensino da lingua e da leitura e o que é vivenciado, ou seja, as representaces que
direcionam as praticas das duas docentes. Essa abordagem possibilita evidenciar pontos de
convergéncia, distanciamento e contradicdes que emergem na pratica.

Na segunda secdo, contextualizamos a organizacdo da educacdo, a sociedade e aspectos
historicos do Brasil e de Cuba, por meio de uma andlise histérica de ambos 0s paises, buscando
compreender os aspectos que influenciam o desenvolvimento educacional, cultural e social. S&o

retratados os vinculos entre cultura e leitura, que estdo intrinsecamente ligados, pois a leitura é um
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meio pelo qual s&o transmitidos os elementos culturais de uma determinada sociedade, tornando-se
ferramenta para o desenvolvimento critico e social.

Nos respaldamos em estudiosos como Justo Alberto Chavez Rodriguez (2011), que
contribui de forma significativa ao oferecer uma compreensdo histérica e sociopolitica da educacao
cubana, mostrando que a educacdo deve estar articulada aos projetos de sociedade e cultura
construidos apds a Revolugdo. A perspectiva defendida pelo autor é fundamental para compreender
como 0s processos educativos, especialmente as praticas de leitura, atuam como mediadores na
construcdo da consciéncia critica.

Otaiza de Oliveira Romanelli (2014), assim como Rodriguez (2011), contribui para a
compreensdo do contexto educacional brasileiro. A perspectiva da autora ofereceu caminhos para
compreender as relagdes historicas entre educacdo, sociedade e cultura no Brasil, evidenciando
como as transformacgdes nos diferentes aspectos sociais influenciam o sistema educacional. Porto
(2019) amplia essa discussdo, retomando 0s aspectos evidenciados por Romanelli (2014) e
Rodriguez (2011) para a leitura, considerando-a como pratica social e cultural. Juntas, essas autoras
oferecem uma anélise comparada que evidencia como a leitura se constitui, em ambos 0s contextos,
como instrumento auxiliador para o desenvolvimento social, cultural e critico da sociedade
brasileira e cubana.

Na terceira secdo, trabalhamos com as politicas publicas educacionais nos dois paises,
especificando politicas e leis direcionadas para a leitura das criancas, buscando compreender como
estdo previstas e como se organizam. Elaboramos quadros comparativos e retratamos, ainda, 0S
niveis educacionais em ambos os paises, abordando a organizacdo da Educacdo Primaria (Cuba) e
do Ensino Fundamental (Brasil).

Entre as fontes consultadas estdo Souza (2014), sites do Sistema de Informacion de
Tendencias Educativas en América Latina (SITEAL) e da Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), buscando compreender as politicas publicas
educacionais nos dois paises, Brasil e Cuba. As legislacGes especificas dos dois paises, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96) e a Lei de Nacionalizacdo Geral e
Gratuita da Educacdo, sancionada em 1961 (UNESCO, 2025; Brasil, 1996; Cuba, 1961),
possibilitam identificar convergéncias e especificidades nos modelos educacionais brasileiro e
cubano, além de evidenciar como as politicas de leitura se articulam aos projetos educacionais de
cada pais.

Na quarta se¢do, comparamos as representaces docentes sobre a leitura, analisando de que
forma o processo de construcdo dessas representagfes acontece a partir de cada contexto social e de

cada docente. As representacbes foram analisadas por meio de documentos, de bases tedricas
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relacionadas a tematica e das respostas das professoras ao questionario. Foi realizada uma
comparagdo em torno das contradigdes existentes entre as representacbes das professoras e sua
relagdo com as praticas que desenvolvem em sala de aula, buscando entender: “qual o sentido desta
pratica social? Como se da o fazer docente em ambos os paises?”.

Como aporte tedrico, buscamos subsidios em questionario respondido por uma professora de
cada escola nos dois paises, analisados a luz de Roger Chartier (1988; 2002; 2011), cujas obras
oferecem aspectos metodoldgicos que consideram a leitura como uma préatica social historicamente
situada, marcada pela influéncia das representacdes, das apropriacdes e das diferentes maneiras de
utilizar a leitura a partir dos contextos culturais e institucionais. O autor associa ainda a construcao
das representacBes docentes as suas trajetérias formativas, experiéncias profissionais e aos
contextos educativos.

Destacamos também a relevancia tedrica da perspectiva desenvolvida por Michel de Certeau
(1994), que contribui para compreender as representacdes docentes relacionadas a leitura como
praticas construidas nas interacOes cotidianas. A partir desse referencial, a leitura pode ser
entendida ndo apenas como um ato técnico, mas como uma forma de apropriagdo do texto, na qual
0s sujeitos produzem sentidos e reinterpretam aquilo que leem.

Enguanto isso, a obra Metodologia de la ensefianza de la Lengua Espafiola para las
escuelas pedagogicas (2019) ofereceu aporte metodolégico especifico que possibilitou a analise das
representacdes que conduzem as praticas de ensino da leitura, especificamente no contexto cubano,
visto que é um material elaborado por um grupo de profissionais cubanos dedicados a formacéo de
professores.

Sendo assim, o0 percurso a ser desenvolvimento neste momento da pesquisa é defender a
perspectiva de que as representacdes docentes sobre a leitura ndo se constituem de forma isolada,
mas sdo produzidas em dialogo com contextos historicos, sociais e culturais especificos, por isso se
torna indispensavel compreender os contextos historicos que caracterizam as diferentes praticas

culturais.
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2 CONTEXTO HISTORICO: BRASIL E CUBA

Nesta secéo, temos como objetivo contextualizar a organizagdo da educacdo, da sociedade e
aspectos histdricos do Brasil e de Cuba, por meio de uma analise histérica de ambos os paises, com
foco no desenvolvimento educacional, cultural e social. Retratamos aspectos entre cultura e leitura,
intrinsecamente ligados, pois a leitura € um meio pelo qual sdo transmitidos os elementos culturais
de uma determinada sociedade, tornando-se ferramenta para o desenvolvimento critico e social.

Dando prosseguimento ao rigor metodoldgico, a presente secdo cumpre a segunda fase pro-
posta por Vallone (2010), denominada Descritiva, que é a Presentacion de datos recopilados. Des-
tacamos que a descricdo ndo se limita a esta se¢do, mas aqui ela é fundamentalmente utilizada para
circunscrever e caracterizar os dois paises, bem como as particularidades histéricas de sua constitui-
céo.

Portanto, procedemos a apresentacdao dos dados histdricos, evidenciando a ordem cronolégi-
ca dos documentos e dos dados legais relacionados a educacao, como a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), no Brasil que fundamenta as a¢Ges no inicio do processo de escolarizagdo das cri-
ancas e o Programa Lengua Espafiola - Primer Grado, em Cuba, que estabelece normas para o en-

sino da leitura na escola primaria. Nesta fase descritiva, temos como base a:

[...] Presentacion de datos recopilados. Es conveniente describir primero los
factores contextuales para poder interpretar correctamente después los datos
educativos. Fuentes de informacion empleadas: primaria, secundaria, terciarias. (La
fidelidad diferencia a las fuentes). (Vallone, 2010, p. 184).

Nesta secdo, dialogamos diretamente com os dados de pesquisa bibliografica e documental,
contextualizando o objeto de estudo, para, assim, alcancarmos a compreensdo de como se
constituem as praticas de leitura nos dois lugares investigados. O estudo comparado se faz olhando
para ambos 0s paises por meio de varios aspectos, conforme Barros (2014).

Tanto Brasil quanto Cuba, do século XVI ao século XIX, foram colbnias de paises
europeus e estiveram entre os Ultimos da América a abolir a escravidao, conforme mostram dados
documentais da Brown University Library (2025, s.p.): “Cuba parou oficialmente de participar do
trafico de escravos em 1867, mas a institui¢do da escravidao sé foi abolida na ilha em 1886”, com a
vinda de colonos que passaram a substituir a médo de obra escrava mediante contratos de trabalho.

No Brasil, segundo a Agéncia Senado, o trabalho escravo perdurou por 388 anos para:

[...] extragdo de ouro e pedras preciosas, cana-de-agUcar, criacdo de gado e plantacdo de
café. [...] No dia 3 de maio de 1888, a princesa Isabel de Orleans e Braganga, exercendo a

regéncia pela auséncia de seu pai, 0 imperador dom Pedro Il, abriu 0 ano parlamentar com
um discurso que pedia o fim da escravatura. No dia 8 de maio, o ministro da Agricultura,
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Rodrigo Augusto da Silva, enviou o projeto de abolicdo da escravatura ao
Parlamento. No dia 10 de maio, o texto foi aprovado pela Camara dos Deputados e,
no dia 13 de maio, pelo Senado. No mesmo dia, a lei foi sancionada pela princesa.
Tudo em regime de urgéncia e com forte oposicdo dos escravistas. (Agéncia
Senado, 2025, s.p.).

Embora sejam paises relativamente préximos, um localizado na América do Sul e outro na
América Central, Brasil e Cuba apresentam caracteristicas historicas particulares, a comegar pela
colonizacéo e pela educagdo enquanto um bem cultural. No tocante ao nosso objeto de estudo, a
sociedade carrega marcas socio-historicas e de lutas sociais que colocaram ambos 0s paises em
evidéncia no continente americano, como a escraviddo, as revolucGes populares e 0 modo de
governo.

Uma das marcas recentes na historia do Brasil foi a redemocratizagdo, em 1985, apés 21
anos de ditadura civil-militar, processo que desembocou em uma Constituicdo cidadd, em 1988, e
em uma Lei de Diretrizes e Bases, a LDB n. 9294/96 (Brasil, 1988; 1996). A Revolucdo Cubana,
por sua vez, trouxe, em 1959, novos direcionamentos politicos para Cuba, especialmente no que se
refere a um projeto de educacao publica, gratuita e garantida a todos os cidaddos, com ensino de
qualidade.

Atualmente, Cuba implementa a terceira reforma na educagdo primaria, desde a Revolucao
(Cuba, 2019). Esta foi denominada “III Aperfeicoamento do Sistema Nacional de Educagdo (SNE)”
e embasada em uma investigacdo complexa e multifacetada, destinada a promover uma
transformacéo integral no funcionamento das instituicbes e modalidades educativas do pais. Este
processo de mudanca fundamenta-se na necessidade de adequar o sistema educacional as novas
exigéncias historico-sociais e aos avancos cientificos e tecnoldgicos. Segundo Quintero e Lima
(2024), este sistema educacional expandiu-se a partir de processos de avaliacdo entre 2010 e 2013,
que identificaram insuficiéncias em algumas etapas da educacao geral, como a priméria, secundaria
e pré-universitaria. Constatou-se sobrecarga em programas e insuficiéncia na relacdo
interdisciplinar.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 garantiu, no artigo 205, que: “A educagdo, direito
de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, s.p.). Ja em Cuba, a Constitucion de La Republica,
decorrente da Asambléa Nacional del Poder Popular de 10 de abril de 2019, estabeleceu, no artigo
32, que: “El Estado orienta, fomenta y promueve la educacion, las ciencias y la cultura en todas sus
manifestaciones” (Cuba, 2019, s.p.). A educacdo cubana ¢ orientada pela Lei da Nacionaliza¢dao

Geral e Gratuita da Educacgéo (Cuba, 1961, s.p.).
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No ambito da economia, o Brasil pauta-se no sistema capitalista neoliberal, tornando a
prépria educacdo mercadoria, por meio das escolas privadas ou mesmo na parceria publico-privada
em escolas publicas. Cuba afirma, na Constitucién de La Republica, sua filiagdo ao comunismo e
que “[...] no volvera jamas al capitalismo como régimen sustentado en la explotacion del hombre
por el hombre [...]” (Cuba, 2019, p. 70). A educagdo escolar ¢ uma obrigacdo do Estado, publica e
gratuita, desde a primeira infancia até a p6s-graduacao, ou seja, ao longo da vida.

Neste trabalho, consideramos a educagdo como um bem cultural permeado por condigdes e
lutas historicas. Sendo assim, cada pais concebe a educacdo a partir das representacdes que possui
sobre ela, a importancia, a énfase, os destaques e os investimentos publicos que considera justos a

€SSE pProcesso.

2.1 A Revolucao e a educacdo Cubana

A Revolucdo Cubana levou a mudancas populares no regime politico do pais. Foi um
movimento armado, que teve seus primeiros acontecimentos no inicio da década de 1950, quando
Cuba vivia sob o regime ditatorial de Fulgéncio Batista. Esse governo foi derrubado em 1959 com o
éxito dos revolucionarios. Segundo o discurso de Fidel Castro, em seu julgamento, em 16 de
outubro de 1953, quando afirmou: “a histéria me absolvera”, a educacdo era um ponto crucial para a
sociedade:

[...] em poucos outros aspectos da Revolucdo tem-se avancado tanto como no
campo da educacdo. E que ndo se concebe uma Revolugdo sem uma grande
Revolugdo também no campo da educacdo. Quer dizer que Revolucdo e educacio
sdo duas coisas quase sinénimas (Cuba, 1961b, p. 113).

A educacédo foi um meio fundamental para que os revolucionarios alcangassem os objetivos
do novo governo. Por meio de um programa massivo educacional, 0 governo convocou voluntarios,
estudantes e trabalhadores que pudessem ensinar nas areas rurais. A educacdo pode ser considerada
uma das grandes alavancas para o éxito do novo governo que se iniciava, bem como uma forma de
luta da populacéo contra a opresséo capitalista internacional.

A luta do povo cubano por sua independéncia da Espanha iniciou-se em meados do século
XIX e foi conquistada em 1898, devido a intervencdo americana. A populacdo produzia tabaco e
acucar, o que intensificou, nesse territorio, a utilizacdo da mdo de obra escrava africana. Essa
intervencdo, contudo, continuou até 1902, quando foi declarada a Repulblica de Cuba. Na propria
constituicdo recém-criada, existia uma “emenda Platt”, que concedia aos americanos o direito de
intervir caso sentissem que seus interesses ndo estavam sendo atendidos. Isso fez com que 0s
governantes do pais passassem a governar em favor dos interesses norte-americanos, tornando-se

administracdes marcadas pela corrup¢éo e pela perseguicéo aos adversarios politicos.
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En 1952 irrumpe en la escena el fatidico golpe militar del 10 de marzo. Batista,
que se alejo del poder en 1944 llevandose consigo decenas de millones de pesos,
habia dejado en los cuarteles el mismo ejército mercenario, que, usufructuando
incontables prebendas, lo apoyé durante 11 afios. (Cuba, 1980, p. 20).

O ditador Fulgéncio Batista era apoiado pelos Estados Unidos, uma vez que seu governo
favorecia os interesses norte-americanos. Ele contava com a forca de um exército que o
acompanhava desde o inicio de seu governo. Contudo, os revolucionarios cubanos lutaram para
reverter essa situacao, considerada danosa para a populacéo e para o pais. Por meio de guerrilhas, a
populacdo uniu-se para lutar por sua liberdade, expulsando os americanos que dominavam o pais e
impondo ideais politicos, econdmicos e militares. O movimento revolucionario iniciou-se em 27 de
julho de 1953, quando, sob a lideranca de Fidel Castro, guerrilheiros atacaram o Quartel de
Moncada, em Santiago de Cuba.

O ataque ao quartel ndo foi bem-sucedido, e os soldados do exército de Fulgéncio Batista
acabaram matando e capturando os revolucionarios. Entre os capturados estavam Fidel Castro e seu
irmdo Raul Castro. Ambos foram presos e permaneceram encarcerados por 22 meses. Foram soltos
em 1955 e exilaram-se no México, onde conheceram o0 médico Che Guevara, guerrilheiro argentino

que se transformou em referéncia para o povo cubano.

A los cinco afios, cinco meses y cinco dias del asalto al moncada, triunfé la
revolucion en Cuba. Un récord verdaderamente impresionante si se tiene en
cuenta que transcurrieron para sus dirigentes casi dos afios de carcel, mas de afio
y medio de exilio y 25 meses de guerra. Lapso en que la correlacion mundial de
fuerzas también habia cambiado lo suficiente como para que la revolucién cubana
pudiera sobrevivir. (Cuba, 1980, p. 24).

De acordo com Cuba (1980), entre dezembro de 1958 e 1° de janeiro de 1959 ocorreu 0
apice da Revolucdo Cubana. As tropas lideradas por Fidel Castro, Che Guevara e Camilo
Cienfuegos tomaram Havana, depondo Fulgéncio Batista. O governo revolucionario estabeleceu-se,
proporcionando reformas sociais, econémicas e educacionais, mas também gerando um conflito
com os Estados Unidos, o que resultou em embargos econdémicos que se estendem até os dias de

hoje, ja que Cuba se aproximou da entdo Unido Soviética e tornou-se, de fato, um Estado socialista.

Em 1° de janeiro de 1959, o Exército Rebelde, apoiado por outros movimentos de
oposi¢do a ditadura entre os quais a Federacdo dos Estudantes Universitarios, o
Movimento 26 de Julho, o Partido Democrata, o Partido do Povo Cubano, a
Resisténcia Civica, a Frente Civica de Mulheres do Centenario Martiniano, as
Mulheres Oposicionistas Unidas, entre outros entrou em Havana, encerrando o
processo de luta armada da Revolucdo. (Schactae, 2020, p. 79).
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A pesquisadora supracitada evidencia que varias categorias aderiram ao projeto de libertacdo
de Cuba, inclusive as mulheres, por diferentes grupos. Este momento histérico sé se tornou possivel
por meio da insatisfacdo da populagdo com os encaminhamentos do governo e da organizacdo dos
diferentes grupos sociais que buscavam a independéncia ideoldgica, politica, econdmica e social do
povo cubano. Esses grupos se inseriram no processo de lutas de diferentes formas, pois possuiam
um mesmo objetivo.

Entre os diferentes acontecimentos historicos e fatores que influenciaram o éxito do projeto
dessa Revolucédo estava a educacdo, reconhecida como um pilar essencial para o desenvolvimento
dos cidadaos cubanos e do proprio pais. Os lideres revolucionarios acreditavam que a educacéo ndo
existia sem a revolucdo e que a revolugdo ndo existia sem a educacdo; por isso, ela passou por
diferentes reformas que, atualmente, tornam a educagdo cubana referéncia para paises da América
Latina.

No Centro Fidel Castro, um espaco dedicado a sua memoria e a Revolugdo Cubana,
localizado na cidade de Havana, essa histéria € contada por meio de documentos, objetos e
fotografias que marcaram esse processo de mudancas na sociedade.

Em nossa visita ao local, fomos acompanhadas pelo historiador cubano Luiz Caballero
Fernandez e guiadas por uma senhora de cabelos grisalhos, muito interessada em explicar sobre a
Revolucao, a historia do pais e os lacos de Cuba com o Brasil. Durante a visita, constatamos que, no
tocante a educacdo, logo apos a tomada do poder pelos revolucionarios e a posse do novo governo,
Fidel Castro publicou uma série de leis que beneficiavam o pais. A primeira foi em 10 de mar¢o de
1959, Lei n. 136, estabelecendo a “[...] concesion de créditos para la Construccion de Centros
Escolares”; a segunda foi a Lei n. 479, de 30 de julho do mesmo ano, para a “reduccion del precio
de los libros de textos de Primera y Segunda Ensefianza”. A Lein. 561, de 18 de setembro de 1959,
dispunha sobre “[...] la creacion de 10.000 aulas e autorizaba el nombramiento de 4 mil maestros.”

Por fim, naquele mesmo ano, publicou a Lei n. 680, em 23 de dezembro, estabelecendo as:

[...] bases y normas legales reguladoras de La Reforma Integral de la Ensefianza
en Cuba. Estableci6 la estructura de la educacion nacional en un sistema continuo
desde la etapa preprimaria hasta la superior, cred los institutos tecnol6gicos
industriales y agricolas, y dispuso que la preparacién de los maestros de
enseflanza primaria y media debia realizarse solamente en Centros Docentes del
Estado (Centro Fidel Castro, 2024, s.p.).

Este destaque para a educacdo intensificou o desenvolvimento do pais, pois foram criadas
diferentes frentes de acdo sociais voltadas a populagdo. As imagens a seguir ilustram a situacéo da

infancia em Cuba nagquele momento em que o governo revolucionario iniciava seus trabalhos, como
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observamos na Figura 1, que apresenta uma ilustragcdo sobre o cenario infantil de Cuba no final dos
anos 1950.

A imagem mostra uma menina que brincava com um pedago de madeira que era sua boneca.
A segunda imagem denuncia a condi¢cdo de miséria em que viviam as criangas pelas ruas da cidade
ou no campo, enfrentando problemas de salde, como verminose, além da falta de alimentagdo e de
materiais escolares. Menos da metade das criancas em idade escolar frequentava as aulas. Havia
muita pobreza.

Figura 1 - llustrac@o sobre a educacgéo e infancia em Cuba (1959)
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Fonte: Centro Fidel Castro (1959).

Em sua pesquisa intitulada A Educacdo em Cuba entre 1959 a 2010, Justo Alberto Chavez
Rodriguez descreve as condicdes da sociedade:

[...] o nivel de analfabetismo era tal que, numa populagdo de 5,5 milhdes de
habitantes, esse flagelo atingia, em média, 23,6% dos maiores de 15 anos; e, nas
zonas de montanha e rurais, chegava a 40%. Sé existiam 15 mil estudantes
universitarios, trés universidades e uma delas privada (Villanueva), e muitos

professores formados que ndo tinham escolas para exercer a profissdo. (Rodriguez,
2011, p. 45).

Medidas para a erradicacdo do analfabetismo estiveram entre as primeiras tomadas pelos
revolucionarios, por meio de um movimento denominado Campanha Nacional de Alfabetizacéo.
Esse movimento uniu o povo aos revolucionarios, pois as medidas implementadas no campo

educacional seguiam os principios de José Marti, que defendia a educacdo como instrumento de



34

libertagdo da sociedade. Em 22 de dezembro de 1961, Cuba foi declarada territorio livre do
analfabetismo, fazendo-se cumprir, em cerca de um ano, o Programa Moncada.

Este Programa se tornou uma linha ideolégica da Revolucdo Cubana, sendo um conjunto de
propostas politicas e sociais proferidas por Fidel Castro em seu julgamento, em 16 de outubro de
1953. Sua defesa e o discurso ficaram conhecidos como La historia me absolverd. Com a
Revolugdo, as propostas foram implementadas. Uma delas era a erradicagdo do analfabetismo, pois
os revolucionarios acreditavam que somente por meio da educacdo seria possivel alcancar justica
social e possibilitar aos cidadaos uma vida digna: “[...] o cidaddo cubano ndo deveria apenas viver
melhor; devia ser melhor, e ndo através da adogao do estilo de vida da classe média americana”
(Gillette, 1977, p. 18).

A Campanha Nacional de Alfabetizacdo foi o primeiro passo para formar cidadaos
desalienados, sujeitos integros, mobilizando toda a sociedade. Nesse contexto, ganhou destaque o
Manual Alfabeticemos, elaborado pela Comisséo de Alfabetizacdo de Cuba, em 1961, propondo a
formacdo do professor alfabetizador com principios voltados a construcdo de uma nova identidade.

Este ideario seguia os objetivos da Revolucdo Cubana e:

[...] foi um material fundamental, um referencial que oferecia informagdes, um
modelo orientador a tomada de consciéncia do professor voluntario. Como o
manual era um guia metodoldgico para ministrar os contelidos, serviu também
como referéncia para a formacdo nas disciplinas de didatica e matematica, bem
como para o desenvolvimento de nocBes na area de psicologia e treinamento
militar. Ao mesmo tempo, apresentava um curriculo oculto que visava a tomada de
consciéncia do professor sobre seu papel social, referente aos principios de
prescindir, superar-se diante das dificuldades, valorizar a coletividade e, sobretudo,
amar a Revolucdo (Rosa, Amaral, Melo, 2021, p. 10).

Esse material, elaborado com o intuito de instruir professores a ensinar a leitura e a escrita,
foi fundamental para a construcdo do que a Revolucao propunha: a formagdo do que Che Guevara
chamou de “homem novo”. A busca pelo homem novo representava tornar 0S individuos livres,
conscientes de seus principios sociais e revolucionarios. O material fornecia aos professores
voluntarios orientacbes metodologicas para o ensino de conteudos voltados a alfabetizacdo. O

Manual Alfabeticemos enfatizava:

Mostre-se corajoso diante das dificuldades, pense que vocé trabalha para a Patria
lutando contra a ignorancia; b) Evite dar ordens. Diga: vamos trabalhar. Vamos
estudar. Use expressfes estimulantes como: Vai muito bem! Adiante! Perfeito! etc.;
c) Evite o tom autoritario, lembre-se de que o trabalho de alfabetizac&o é feito em
comum entre alfabetizados e analfabetos; d) Se notar fadiga ou cansaco, mude-lhes
de trabalho. (Cuba, 1961, p. 11, tradugéo nossa).
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Por meio do Manual Alfabeticemos, o professor, a0 mesmo tempo em que ensinava,
encontrava maneiras de aprender. Essas orientacOes serviam para que fosse criada uma relagéo
amigavel e de cooperagdo, considerando que a idade de quem ensinava e de quem aprendia era,
muitas vezes, bastante distinta. Segundo Pereira (1989), a idade desses jovens professores oscilava
entre 12, 14 e 16 anos.

Nesse momento, a alfabetizacdo passou a ser muito mais do que aprender a ler e escrever, 0
que era considerado suficiente em outros paises da América Latina. Para Cuba, o ato de alfabetizar
estava associado ao desenvolvimento do carater politico, com enfoque ideolégico, tanto que 0s
contetdos de materiais como o Manual Alfabeticemos estavam relacionados diretamente com a

realidade social, politica e cultural do pais.

No inicio de 1961, foram localizados 979.207 analfabetos, dos quais 707.000 ja
estavam alfabetizados em dezembro. Ou seja, durante a Campanha Nacional de
Alfabetizacdo, permaneceram sem alfabetizar-se apenas 272.207 cubanos, o que
correspondia a 3,9% da populacéo, ja que Cuba possuia entdo 6.933.253 habitantes.
Nesse residual estdo excluidos os que se recusaram, os que se alfabetizaram em
fevereiro de 1962 e os ndo alfabetizveis por razGes de salde, idade ou por serem
analfabetos em seu idioma, como foi o0 caso dos 25.000 haitianos residentes nas
provincias de Oriente e Camagiey. Nao obstante, 3,9% representava um dos
indices de analfabetismo mais baixos do mundo, comparavel apenas aos da Unido
Soviética, Tchecoslovaquia, Suica, Franga, Inglaterra e Japdo (Pereira, 1989, p. 18).

Apesar de a alfabetizacdo em Cuba ter adotado um carater politico, a ilha alcangou um dos
percentuais de analfabetismo mais baixos do mundo. Apds o término da Campanha Nacional de
Alfabetizacdo, os objetivos da educacdo cubana se aperfeicoaram, com significativas mudancas no
campo pedagogico, alicercando as praticas educativas em principios como a gratuidade e a
combinacéo entre educacéo e trabalho.

Em 1971, foi promovido o Primeiro Congresso Nacional de Educacdo e Cultura, organizado
com a participacdo de instituicdes politicas, educativas e cientificas do pais. Nesse acontecimento,
os professores se posicionaram em relacdo as melhorias que deveriam ser feitas no quadro da
educacdo.

Outra mudanga significativa que deve ser destacada em ambito educacional é a questdo
ideoldgica. Justo Alberto Chavez Rodriguez aponta que se tornou oficial a pedagogia socialista, que,

para Ciavatta e Lobo:

A elaboracdo tedrica e prética de uma pedagogia socialista sempre esteve
organicamente vinculada as experiéncias de luta social e politica, demarcando
concepcOes diferenciadas de formacdo humana ante a concepg¢do hegeménica do
capital, que impde aos homens a forma mercadoria como marco de construcdo da
sua subjetividade e materialidade histdrica (Ciavatta, Lobo, 2012, p. 561).
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A pedagogia socialista esta enraizada em ideais e experiéncias de luta social e politica de
enfrentamento ao modo de producédo capitalista. Logo, constitui uma resposta critica as formas de
dominacéo e alienacdo impostas pelo capital, que transforma o trabalho dos individuos e os préprios
individuos em mercadoria. Dessa forma, a educagdo socialista “[...] passa a ser entendida como a
visdo de educagdo decorrente da concepgdo marxista da historia” (Saviani, 2011, p. 17).

Em dezembro de 1975, foi celebrado o Primeiro Congresso do Partido Comunista de Cuba,
ocasido em que foi ditada a Tese de Politica Educacional, com sua correspondente Resolucdo, que
oficializava a pedagogia socialista marxista-leninista, sem perder de vista 0 pensamento educativo
marxiano e a heranca histérica do pensamento educacional cubano de todos os tempos. Ficaram
muito claros o fim e os objetivos da educagéo (Rodriguez, 2011).

O impacto dessas mudancas na educacgédo cubana evidencia o enfoque humanista e social que
marca a educacdo no contexto latino-americano, pois ela passou a ser uma ferramenta de
mobilidade social. Camponeses e trabalhadores passaram a ter acesso a educacdo. Porto, em sua
tese de doutorado intitulada Livros Didaticos de Historia: uma historia comparada de Brasil e
Cuba (2013-2015), afirmou que:

As reformas do sistema nacional de ensino ocorreram a partir da construcdo dos
planos de formacdo que se materializaram no Primeiro Aperfeicoamento do
Sistema Nacional de Educacdo e no Segundo Aperfeicoamento do Sistema
Nacional de Educacdo o primeiro na década de 1970 e o segundo na década de
1980. O Terceiro Aperfeicoamento do Sistema Nacional de Educacdo vem sendo
pensado desde a segunda década do século XXI [...] (Porto, 2019, p. 83).

As mudancas que ocorreram no campo social influenciaram uma reforma no ensino, na
década de 1970, vinculando-o ndo apenas aos desdobramentos sociais, mas também aos econémicos.
Passou-se, portanto, a investir na expansao do ensino técnico e profissional, integrando trabalho e
ensino, a fim de atender as demandas econdmicas e sociais.

Segundo o pensamento da autora supracitada, essas transformagdes no campo educacional
resultaram no que ficou conhecido como aperfeicoamento implementado pelo governo cubano.
Esses movimentos de reforma objetivavam reforcar os ideais socialistas, por meio da formacéo de
cidaddos alinhados com tais principios.

De acordo com o Instituto Central de Ciéncias Pedagdgicas (ICCP), entre 1976 e 1985 foi
posto em pratica o Primeiro Aperfeicoamento do Sistema Nacional de Educacdo. O ICCP,
organizado em 1976, desempenhou papel importante na condugdo das Ciéncias da Educacao (entre
elas a Pedagogia e a Didatica) em todo o pais. O Instituto dirigiu esse aperfeicoamento até sua

implementacdo, por etapas, entre 1975 e 1986.
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Adequando-se as necessidades do pais, tornou-se necessario elaborar livros didaticos, o que
foi possivel com o apoio de especialistas e intelectuais. No que diz respeito a inovacdo, verificou-se
a necessidade de reformulaces na formagdo dos professores e, por isso, o ICCP, responsavel pela

formacdo docente em Cuba, recebeu um novo plano de formacéo.

El Estado orienta, fomenta y promueve la educacion, la cultura y las ciencias en
todas sus manifestaciones. En su politica educativa y cultural se atiene a los
postulados siguientes: a) fundamenta su politica educacional y cultural en los
avances de la ciencia y la técnica, el ideario marxista y martiano, la tradicion
pedagdgica progresista cubana y la universal; b) la ensefianza es funcion del
Estado y es gratuita. Se basa en las conclusiones y aportes de la ciencia y en la
relacion mas estrecha del estudio con la vida, el trabajo y la produccién.(Cuba,
1976, s.p.).

A Carta Magna define a educacao e a cultura com o aporte marxista e martiano, em dialogo
com os avangos da ciéncia. Estabelece a necessidade de que educacéo e cultura se relacionem com a
vida social dos individuos, enfatizando a articulagdo entre escola, Estado, familia e comunidade.

O Segundo Aperfeicoamento do Sistema Nacional de Educacgéo, realizado nas décadas de
1980 e 1990, estabeleceu que a educacdo assumisse um carater mais moderno e flexivel. Segundo
Justo Alberto Chavez Rodriguez, nesse aperfeicoamento “[...] se projetaram as mudancas
necessarias para modernizar e flexibilizar os planos e programas de estudo” (2011, p. 49). Foi
celebrado o Primeiro Congresso Internacional de Pedagogia, em 1986, que se converteu em um
laboratério importante para conhecer a situacdo do ensino na América Latina e no restante do
mundo. Esse congresso foi iniciado apds um periodo de avaliacdo das experiéncias do Primeiro
Aperfeicoamento (1975-1985), identificando-se as mudangas emergentes. Com isso, houve
transformacdes pedagdgicas, a fim de alcancar um ensino mais cientificista e técnico. O novo
curriculo também visava reforcar as ideias de educacao moral, civica e cultural.

De acordo com Rosa, Amaral e Neto (2021), esse periodo ficou marcado pelo
desenvolvimento de pesquisas nas universidades pedagdgicas, que impulsionaram a qualidade do
ensino, alinhando resultados com congressos, novos materiais didaticos e recursos metodologicos.
Ainda que acontecimentos internacionais tenham impactado esse periodo, ele ficou marcado pelo
aumento do indice de escolaridade, que passou do 6° para 0 9° ano, e pelo desenvolvimento
continuo em todos os niveis educacionais.

Mesmo com as dificuldades enfrentadas pelo pais, causadas pelo colapso da Unido Sovieética,
durante o Segundo Aperfeicoamento, Cuba se destacou internacionalmente pelos seus indices de
qualidade, consolidando-se pela educacdo gratuita, publica e inclusiva, voltada para a formagéo
integral do ser humano, fundamentada em principios de equidade, solidariedade e compromisso

com a patria. Esse aperfeicoamento se estendeu por toda a década de 1990.
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O Terceiro Aperfeicoamento do Sistema Educacional, iniciado em 2011 e ainda em vigor,
busca preparar os alunos para os desafios contemporaneos, apostando em uma educacdo mais
contextualizada. Atualmente, a educagdo cubana € caracterizada pela gratuidade, que vai desde a
pré-escola até a universidade. O governo mantém o controle sobre o Sistema Educacional, com foco
na igualdade, em principios socialistas, na relagdo entre estudo e trabalho e no carater democratico,
em que familia, comunidade e sociedade participam ativamente de todos os aspectos relacionados a
educacdo.

Nesse sentido, Cuba compreende a educa¢do como um caminho para uma sociedade livre e
consciente. Na escola, por exemplo, as préaticas desenvolvidas visam a formacdo de cidadaos
comprometidos socialmente. No que se refere a leitura, constata-se que ela desempenha um papel
politico, cultural e identitario: é vista como caminho para a formacéo critica, para a preservacao da

historia e para o fortalecimento de valores coletivos.

2.2 A Educagéo no Brasil

No Brasil, as primeiras organiza¢des educacionais aconteceram entre 1500 e 1759, por meio
dos jesuitas. A classe que detinha poderes econdmicos e politicos também passou a deter os bens
culturais, como a acdo educativa, que inicialmente objetivava catequizar os povos indigenas, mas
também os filhos de donos de terras. A educacéo jesuitica tinha como um de seus objetivos a trans-
missao da cultura europeia. A catequese assegurou a conversao dos indigenas, até a criacdo das es-
colas elementares para os “curumins” e para os filhos dos colonos. No entanto, os negros, os escra-
vizados e as mulheres nao tinham acesso a educacao.

Segundo Otaiza de Oliveira Romanelli:

[...] a educagdo dada pelos jesuitas, transformada em educacéo de classe, com as
caracteristicas que tdo bem distinguiam a aristocracia rural brasileira, atravessou
todo o periodo colonial e imperial e atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido,
em suas bases, qualquer modificacdo estrutural, mesmo quando a demanda social
de educagdo comegou a aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populacéo
e obrigando a sociedade a ampliar sua oferta escolar. (Romanelli, 2014, p. 36).

Essa educacdo era livresca e aristocratica, conforme Romanelli (2014), e constituiu um
caminho para a construcdo de estruturas de poder na Colbnia, pois a classe dirigente tinha
consciéncia do poder da educacdo. Os atritos se intensificaram entre aqueles que tinham acesso a
educacdo e os que desejavam obté-lo. Com a ascensdo do Marqués de Pombal, que compactuava
com as ideias do enciclopedismo, houve a expulsdo dos jesuitas em 1759; entretanto, o0 modelo

educacional voltado para um projeto religioso ainda perdurou por alguns anos.
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Apos a expulsdo dos jesuitas, pela primeira vez o Estado assumiu 0s encargos da educacao,
0 que enfraqueceu o poder da Igreja. Em 1808, com a chegada da familia real, houve investimentos
No ensino superior; No entanto, este ensino era restrito a uma pequena elite branca e masculina.

Em 1824, com a promulgagéo da primeira Constituigdo, algumas mudangas marcaram esse
periodo. O texto constitucional estabeleceu fundamentos juridicos do Império, incluindo referéncias
a instrucdo publica, ainda que de forma limitada e genérica. Posteriormente, ja no contexto das
tensoes politicas do Periodo Regencial, foi promulgado, segundo Otaiza de Oliveira Romanelli, “a
descentralizacdo ocorrida com o Ato Adicional de 1834, como ja disse, delegou as provincias o
direito de regulamentar e promover a educagdo primaria e secundaria” (Romanelli, 2014, p. 40).
Apesar da determinagdo de um estudo gratuito para todos, esse ato adicional permitiu que o ensino
secundario permanecesse em poder de colégios particulares, acentuando o caréater classista.

No periodo seguinte, cada provincia tinha a liberdade de organizar seu sistema educacional,
0 que fez com que a educacdo permanecesse excludente e elitista, caracterizando a denominada
dualidade do ensino. Segundo Romanelli, “[...] a educacao da classe dominante (escolas secundarias
académicas e escolas superiores) e a educagdo do povo (escola primaria e escola profissional)”
(Romanelli, 2014, p. 42). A educacdo passou por diferentes reformas, mas nenhuma delas logrou
mudancas significativas.

A Proclamacéo da Republica, em 1889, trouxe mudancas, destacando-se o liberalismo, com
a separacdo entre Igreja e Estado, o que resultou no estabelecimento de um ensino laico e na
introducdo de novos ideais ao sistema educacional. Contudo, as questdes sociais, econémicas e 0

federalismo limitaram essas transformacoes.

[...] O federalismo acabou por aprofundar a distdncia que ja existia entre 0s
sistemas escolares estaduais. Sim, porque os Estados que comandavam a politica e
a economia da nacdo eram, em consequéncia, sede do poder econdmico, estavam
em condigdes privilegiadas para equipar, com melhores recursos, o aparelho
educacional, enquanto os Estados mais pobres, sem a possibilidade de qualquer
ingeréncia nos destinos do pais e, mais ainda, sem condi¢des de colocar em pé de
igualdade suas reivindicagdes junto ao poder publico, ficavam & mercé da propria
sorte. (Romanelli, 2014, p. 44).

A organizacdo educacional no Brasil foi marcada pela desigualdade no acesso e na oferta,
pois avancava em algumas regides, principalmente no Sul e Sudeste, enquanto em outras, como
Norte e Nordeste, permanecia sem grandes transformacdes. O federalismo acarretou a concentragdo
de poderes por parte da Unido.

Durante os séculos XIX e XX, o sistema educacional brasileiro, influenciado pela auséncia
de alteragOes nas estruturas sociais, caracterizava-se pela falta de uma educagdo que relacionasse

trabalho e ensino. Tanto a elite quanto as massas populacionais continuavam a associar a educagao



40

a um privilégio restrito a alguns. Isso se explicava pela mentalidade escravocrata, que vinculava
trabalho & escraviddo, fazendo com que, sobretudo a classe média, se afastasse da ideia de educacéao
voltada para o trabalho.

“A intencdo do sistema escolar brasileiro de prover as necessidades educativas de cada
classe, sem alterar a estrutura social, confirmando a distribuicdo da educacdo as estreitas
necessidades de cada classe, ndo lograsse éxito. A classe média aspirava ao status de elite e ndo
podia ver na educacdo para o trabalho, tdo estigmatizado durante trés séculos, um objetivo
almejavel.” (Romanelli, 2014, p. 46).

Essas caracteristicas marcaram, durante dois séculos, o sistema educacional brasileiro,
delineando os periodos seguintes. Os estudos de Otaiza Romanelli (2014) e os escritos de Maria
Luisa Santos Ribeiro (1992) analisam a educagdo brasileira como atrelada a estrutura social,
marcada pela desigualdade e pela desvalorizagdo do trabalho manual e técnico. Ambas destacam
que a educacdo no Brasil serviu como meio de manutencdo da ordem social, em que 0 acesso ao
saber legitimado foi garantido as elites, enquanto as camadas populares se destinava apenas o
minimo necessario.

Constatou-se, portanto, que a educacdo brasileira, ao longo de sua trajetdria historica,
manteve-se como um instrumento de reproducdo das desigualdades sociais. A escola, em vez de se
configurar como espaco de emancipacéo, consolidou-se como mecanismo de distin¢do e privilégio,
reforcando a dualidade entre uma educacdo voltada para a elite de carater académico e superior e

uma educacéo destinada ao povo restrita ao nivel primario e profissionalizante. Constatou-se:

[...] ter, a sociedade brasileira, desde sua origem, uma vinculacdo com o sistema
econdmico, politico e social capitalista mundial. Apresenta-se como uma sociedade
periférica (dependente) e ndo central (hegemonica), ndo tendo, até nossos dias,
superado a dominacdo externa, isto €, a submissdo dos interesses da populagdo
brasileira (internos) em favor dos da populacdo de determinados outros paises
(externos). (Ribeiro, 1992, p. 16).

A educacdo brasileira ndo foi organizada a partir das necessidades da sociedade brasileira,
mas para a manutencao do poder e para atender aos interesses econdmicos externos. Construir um
projeto educacional emancipador ndo fazia parte dos objetivos. Com o fim da Primeira Guerra
Mundial, as pessoas comecaram a migrar para a zona urbana, mas a principal via econémica
continuava sendo a base agricola. A alfabetizacdo ndo era considerada uma necessidade e a
educacgdo ndo era essencial. Contudo, para a classe que estava emergindo na zona urbana, a busca
pela escola representava ascensdo social e necessidade para ingressar no mercado de trabalho. “...]

Essa foi a razdo pela qual o indice de analfabetismo no periodo foi bastante alto e as reivindicagfes
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escolares das classes emergentes puderam ser, de alguma forma, atendidas” (Romanelli, 2014, p.
46).

Essa classe exigia ter acesso ao ensino, pois 0 via como forma de ascensdo social. Segundo
Napolitano, a educacdo no periodo entre 1889 a 1930:

Na pratica, pouco se fazia para melhorar a educacdo no pais. Ndo houve, nos
primordios da Republica, uma politica educacional de massa. Mesmo nos estados
que desenvolveram um projeto de escola publica e laica, como Sao Paulo, as vagas
nao eram suficientes para a demanda historica reprimida; e, nas escolas existentes,
frequentemente, mecanismos informais impediam o0 acesso de criangas negras e
pobres, entregues a propria sorte. Ademais, essas criangas tinham de trabalhar cedo
para completar a renda familiar, ndo conseguindo se manter na escola. O Rio
Grande do Sul, onde o positivismo dava o tom da administracdo estadual, foi o
Unico estado a desenvolver uma pratica de alfabetizacdo de massas mais eficaz para
os padrdes brasileiros. No pais, 0 Rio de Janeiro e as capitais estaduais acabaram
concentrando a populagdo alfabetizada. O ritmo de alfabetizagdo em escala
nacional era muito lento, o que tinha implicacbes politicas diretas, pois 0s
analfabetos, quase sempre trabalhadores rurais pobres, ndo podiam votar e estavam
sujeitos aos desmandos dos coronéis, donos de gado e de gente. (Napolitano, 2021,
p. 56).

Ainda que as questfes socioecondmicas norteassem o rumo da educacao, neste momento em
que a industrializacdo comegava a avancar no pais, 0S operarios necessitavam de um minimo de
escolarizacdo e, por isso, surgiram pressdes em relacdo ao ensino. Muito se falou em
transformacgdes no campo educacional, mas poucas mudancas ocorreram, considerando que as
desigualdades econdmicas e sociais também geravam desigualdade em relacdo a educacdo, pois
muitos ndo conseguiam estudar por necessitarem do trabalho, o que aumentava o analfabetismo.

Segundo Otaiza Romanelli (2014), durante o periodo que compreende os anos de 1930 a
1937, o quadro educacional comegou a se transformar, pois a estrutura vigente passou a dar sinais
de ruptura. Dessa forma, movimentos culturais e pedagdgicos surgiram em favor das reformas no
campo educacional. O campo econémico, marcado pela intensificacdo do processo de urbanizacéo e
pela industrializacdo crescente, também foi um fator que contribuiu para a compreensao das
necessidades educacionais naquele momento.

Os anos que compdem a década de 1930, periodo que representou o crescimento do capital
industrial e impulsionou, consequentemente, as demandas relacionadas a educacdo, ficaram
conhecidos pelo golpe de Estado. As mudancas representaram uma importante alteracdo conceitual,
mas, ainda assim, a expansdo escolar ocorreu apenas nas zonas onde se intensificavam as relacdes

de producéo capitalistas, trazendo também a luta de classes.

Essa luta assumiu, no terreno educacional, caracteristicas assaz contraditorias, uma
vez que o sistema escolar, a contar de entdo, passou a sofrer, de um lado, a presséo
social por educacgdo, cada vez mais crescente e cada vez mais exigente em matéria
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de democratizacdo do ensino; e, de outro lado, o controle das elites mantidas no
poder, que buscavam, por todos os meios disponiveis, conter a pressdo popular por
meio da distribuicdo limitada de escolas e, através da legislagdo do ensino, manter
o carater “elitizante”. (Romanelli, 2014, p. 64-65).

Existiu, neste periodo, o crescimento do acesso ao ensino, mas ndo de forma satisfatoria. O
Estado atenderia a pressdo do momento, proveniente de uma sociedade heterogénea. Na
Constituicdo de 1934, incluiu-se um capitulo especificamente sobre a educacdo, estabelecendo
pontos centrais em relagcdo ao ensino. Em seu Art. 149, a Constitui¢do descreve a educagdo como:

Art. 149. A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdbmica da Nacdo e desenvolva, num espirito brasileiro, a consciéncia da
solidariedade humana (Brasil, 1934, s.p.).

Propunha-se um vinculo entre educacéo, vida moral e econdmica, ou seja, foi a urbanizacao,
atrelada ao aumento de trabalhadores e comerciantes nas cidades, que impulsionou o0 aumento da
alfabetizacdo. Com a implantacdo de classes de ensino supletivos destinados as pessoas com mais
de 14 anos, o crescimento das matriculas nessas classes foi resultado da Campanha Nacional de
Educacéo de Adultos e Adolescentes Analfabetos.?

Os alunos com 14 anos ou mais, que frequentavam aulas dessa Campanha, eram pessoas que
ndo tiveram acesso a alfabetizacdo e necessitaram trabalhar para sobreviver. Durante os periodos
que se seguiram, entre 1930 e 1960, a educacdo passou a ser vista como fator de desenvolvimento,
influenciando e sendo influenciada ndo apenas pelo crescimento demografico, mas também em
funcdo da qualificacdo profissional, da integracdo do sistema educacional ao sistema global de
desenvolvimento e das necessidades de producéo.

Em 1961, no dia 20 de dezembro, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, discutida por mais de 13 anos, dividindo opinibes e debates entre 0s
conservadores, que defendiam uma educacédo privada e religiosa, e 0s progressistas, que defendiam
uma educacdo publica, gratuita e para todos. Essa lei estabeleceu uma estrutura para a organizacao
educacional brasileira e, em seu Art. 3° explicita ser o direito a educacdo assegurado pelas

seguintes instancias:

| — Pela obrigacdo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular de
ministrarem o ensino em todos os graus, na forma da lei em vigor; Il — pela
obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispenséaveis para que a familia e, na
falta desta, os demais membros da sociedade se desobriguem dos encargos da

A Campanha Nacional de Educacdo de Adultos e Adolescentes Analfabetos (CNEA) foi uma iniciativa do
Estado brasileiro voltada a ampliagdo da alfabetizacdo de jovens e adultos, que aconteceu entre as décadas de
1940 e 1950.
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educagdo, quando provada a insuficiéncia de meios, de modo que sejam
asseguradas iguais oportunidades a todos (Brasil, 1961, s.p.).

Essa Lei foi um marco no campo educacional, pois foi por meio dela que o ensino passou a
ter carater obrigatério e uma organizacdo que estruturou as fases do ensino. As diferencas em
relacéo ao ensino foram fixadas de acordo com as regides do Brasil e com a forma como estas eram
afetadas pelos valores e técnicas proprias da mentalidade capitalista. Foi o golpe militar de 1964

que mudou, mais uma vez, 0s objetivos educacionais do pais.

Em primeiro lugar, cremos poder afirmar, com tranquilidade, que a organizacgdo da
educacdo em determinada sociedade é, antes de tudo, um problema de ordem
politica. Essa afirmacdo decorre do fato de que a organizacdo se faz por meio da
legislacdo, a qual, votada pelo Legislativo ou apenas decretada, é expressao propria
desse poder e emanada das camadas sociais existentes. Enfim, a legislacdo é
sempre o resultado da proposicdo dos interesses das classes representadas no poder
(Romanelli, 2014, p. 195).

O sistema educacional ¢ influenciado pelo sistema politico, pois essa organizacdo se faz por
meio das legislagbes formuladas em um determinado contexto, sendo este o contexto do golpe
militar que derrubou o presidente da época, Jodo Goulart, marcando o periodo por repressédo politica,
ideologica, restricdo de direitos democraticos e perseguicdes de diferentes maneiras. Durante esse
periodo, houve expansdo do sistema educacional com bases tecnicistas e a Reforma Universitéaria,
como meio para a expansao da industria e do capital. A adequacdo do sistema educacional deveria
estar atrelada aos objetivos econdmicos.

As transformacGes econbmicas impulsionaram reformas que passaram a reger a
escolarizacdo. A Lei n. 5.692/71, promulgada no dia 11 de agosto de 1971, modificou o ensino para

1° e 2° graus, objetivando, conforme o Artigo 1°, “[...] proporcionar ao educando a formagéo
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elementos de autorrealizacao,
qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania” (Brasil, 1971, s.p.).
Com isso, a educacdo se adaptava as necessidades do mercado de trabalho e a l6gica do
desenvolvimento econémico da época, pois 0s objetivos que moldavam o ensino do 1° grau estavam
relacionados a sondagem vocacional e ao processo de iniciagdo ao mercado de trabalho, enquanto
0s vinculados ao 2° grau atrelavam-se ao desenvolvimento de habilidades profissionais. Essa Lei
permaneceu em vigor até ser substituida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que reformulou o sistema educacional com foco

em valores democraticos, inclusao, qualidade e flexibilidade curricular (Brasil, 1996).
A partir de 1985, com o fim do regime ditatorial, a sociedade passou a viver um novo

momento que levou & instalacdo da Assembleia Nacional Constituinte e a promulgacdo da
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Constituicdo Cidadd de 1988. A educacdo passou a ser vista como fator de desenvolvimento,
influenciando e sendo influenciada pelo crescimento demogréafico, em funcdo da qualificacdo
profissional, da integracdo do sistema educacional ao sistema global de desenvolvimento e das
necessidades de producéo (Brasil, 1988).

A LDB trouxe mudangas na organizacdo da educacdo. Passou a ser vista como direito e

responsabilidade da familia e do Estado. Em seu Artigo 2°, explicita que:

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (Brasil, 1996, s.p.).

Este artigo expde que a finalidade da educagéo é o desenvolvimento do educando de forma
integral, em sua formacéo cidada e para 0 mundo do trabalho. Para tal, estabelece, no Artigo 3°,
alguns principios, que sao:

| — Igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na escolg;

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il — Pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;

IV — Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — Coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de ensino;

VI — Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VIl — valorizacdo do profissional da educacéo escolar (Brasil, 1996, s.p.).

Esses principios definem a maneira como deve se organizar a educacao, primordialmente
assegurando que seja acessivel, valorizando a permanéncia e garantindo que o ensino e a
aprendizagem acontecam contemplando a liberdade nesse ato, valorizando a diversidade de
métodos educacionais e a coexisténcia de instituicGes publicas e particulares. A LDB contempla
ainda a organizacdo do ensino brasileiro em niveis e modalidades, prevendo diretrizes especificas
para cada uma delas. Define a obrigatoriedade do ensino dos 4 aos 17 anos. Outra questdo presente
nessa lei € a articulacdo entre trabalho e escola, visando alcancar a funcéo social da escola.

Em seus artigos 3°, 4°, 5°, 6°, 7°, 9°, 10° e 18°, a Lei define responsabilidades especificas aos
municipios, aos estados, a Unido e ao Distrito Federal. Encontram-se ainda principios de
valorizacdo dos profissionais da educacdo, como a formacdo adequada e o plano de carreira.
Podemos considerar essa legislacdo como a mais completa, que segue sendo atualizada a fim de
acompanhar as transformac@es sociais e educacionais do pais.

No Brasil, a Educacdo Baésica é dividida em trés etapas: Educagdo Infantil, para criangas de

0 a 5 anos; Ensino Fundamental, anos iniciais (1° ao 5° ano), para criancas de 6 a 10 anos; Ensino
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Fundamental, anos finais (6° ao 9° ano), para criangas de 11 a 14 anos; e Ensino Médio, para jovens
de 15 a 17 anos (Brasil, 1996).

A finalidade da educacdo, explicitada no Art. 2° da Lei supracitada, é o desenvolvimento
pleno do ser humano, preparando-o para o exercicio da cidadania e oferecendo bases metodoldgicas,
técnicas e cientificas para a formacdo de cidaddos qualificados para o trabalho. A funcdo da
educacdo vai além da transmissdo de conhecimento, contribuindo para a formagdo social dos
educandos e compreendendo o desenvolvimento integral dos individuos.

Considerando que o Brasil ndo possui um sistema educacional unificado, e que isso é um
dos motivos que justificam os altos indices de analfabetismo e as constantes reformas, a
organizacdo é composta por dois niveis educacionais, compostos por suas respectivas etapas que se
interligam, fazendo com que os objetivos se encontrem, contemplando a continuidade dos estudos
de forma que uma etapa prepare o0 aluno para a seguinte. Na Tabela 1, abaixo, descreve-se como

esta organizada a Educacgéo Nacional:

Quadro 1 - Etapa Educacional, idade e caracteristicas das etapas

EDUCACAO 0 a5 anos Promover o desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico,

INFANTIL psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

ENSINO 6 a 10 anos O Ensino Fundamental tem por objetivo a formacdo bésica do cidaddo,

FUNDAMENTAL mediante:

(ANOS INICIAIS) I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos

0 pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

ENSINO 11 a 14 anos
FUNDAMENTAL Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
(ANOS FINAIS) aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

ENSINO MEDIO | 15a17anos | O Ensino Médio, etapa final da educagdo basica, com duracdo minima de
trés anos, tera como finalidades:
I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;
1l - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;
IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.
idcos especializados & comunidade e es na instituicdo.

Fonte: LDB (1996).
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A Educacdo Infantil tem por finalidade o desenvolvimento integral da crianga, abrangendo
seus aspectos fisicos, motores e socioemocionais, além de estimular a curiosidade, a criatividade e a
coordenacdo motora. A Educacdo Infantil € a primeira etapa da educagdo basica, estimulando o
desenvolvimento integral da crianca e complementando os cuidados e ensinamentos familiares.
Atende criancas de até 5 anos, sendo realizada em creches (até trés anos) e pré-escolas (de quatro a
cinco anos), constituindo-se como uma etapa obrigatoria. Essa etapa se distancia de qualquer tipo de
intencdo de promover ou reter, pois seu foco ndo é a aprovagdo, mas sim o desenvolvimento
individual (Brasil, 1996).

O Ensino Fundamental € obrigatério, e nossa pesquisa trabalha com o 1° ano dos anos
iniciais dessa etapa. O curriculo especifico busca promover a compreensdo da diversidade social, a
inclusédo e o respeito aos direitos humanos, além de desenvolver valores, principios, competéncias e
habilidades. Nesse periodo, a crianca desenvolve conhecimentos basicos em componentes
curriculares como portugués, matematica, ciéncias, historia, geografia e educacgéo fisica, ampliando,
por meio da correlagcdo das disciplinas, o desenvolvimento de habilidades como ler, escrever,
calcular, refletir e fomentar a cidadania por meio da compreensao da responsabilidade social.

Essa etapa da Educacao Basica brasileira tem sua estrutura e funcionamento regulamentados
pelo Ministério da Educacdo (MEC), pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), pelas Secretarias
Estaduais e pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE), alem das Secretarias Municipais de
Educacdo (SME). O documento oficial que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental constitui-se como o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, publicado como parte das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, e compreende o foco dessa

gtapa como:

[...] o Ensino Fundamental tem constituido foco central da luta pelo direito a
educacdo. Em consequéncia, no Brasil, nos ultimos anos, sua organizagdo e seu
funcionamento tém sido objeto de mudancgas que se refletem nas expectativas de
melhoria de sua qualidade e de ampliacéo de sua abrangéncia, consubstanciadas em
novas leis, normas, sistemas de financiamento, sistemas de avaliacdo e
monitoramento, programas de formacéo e aperfeicoamento de professores e, 0 mais
importante, em preocupacfes cada vez mais acentuadas quanto a necessidade de
um curriculo e de novos projetos politico-pedagdgicos que sejam capazes de dar
conta dos grandes desafios educacionais da contemporaneidade (Brasil, 2010, p. 1).

A luta do Ensino Fundamental é pelo direito & educacdo. E a principal motivacdo para que
seu funcionamento garanta o acesso a educacdo para todos, prolongando os tempos de
aprendizagem da crianga. Muitas mudancas nessa etapa educacional estdo associadas ao

alinhamento de objetivos e praticas pedagogicas que reforcam os desafios contemporéneos no
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campo educacional. De acordo com a redagdo dada pela Lei n® 11.274, de 2006, o Ensino
Fundamental:
Art. 32. O Ensino Fundamental obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a
formacéo bésica do cidaddo, mediante:
I — O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
Il — A compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;
Il — O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e valores [...]
(Brasil, 1996, s.p.).

Os objetivos estabelecidos pela lei ressaltam a importancia de construir uma base sélida de
letramento alfabetizador e numérico, essenciais para todas as areas do conhecimento. Buscam asse-
gurar o dominio da leitura, da escrita e do calculo como fundamentos da aprendizagem, além de
promover a compreensdo do ambiente natural e social. Também visam desenvolver no estudante
uma compreensao abrangente do mundo ao seu redor, incluindo aspectos sociais, culturais, cientifi-
cos e tecnoldgicos, bem como a formacéo de valores éticos e morais. Esses objetivos ndo sdo partes
isoladas, mas sim componentes integrados de um processo continuo de formacdo. A LDB e a
BNCC, em conjunto, fornecem o arcabouco legal e pedagogico para que essa transicdo ocorra de
forma fluida e eficaz, promovendo o desenvolvimento integral do educando.

A Ultima etapa da educacao basica € o Ensino Médio, obrigatorio e gratuito, podendo ser
ofertado em instituicGes publicas e privadas. Tem como objetivos aprofundar os conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, preparar os individuos para o exercicio da cidadania, para o
mundo do trabalho e para a continuidade dos estudos. O Ensino Médio busca preparar os alunos
para o ingresso em um nivel de ensino que ndo é considerado obrigatdrio, mas € de suma importan-
cia para o desenvolvimento humano: o ensino superior, ou entdo para a inser¢cdo no mercado de
trabalho.

Vale ressaltar que o Brasil ndo possui um sistema educacional unificado; a educacdo brasi-
leira é fruto de um processo histérico marcado por exclusdes e lutas. Atualmente, um dos objetivos
da educacdo pode ser garantir o acesso para todos, mas sua trajetéria historica € marcada pela desi-
gualdade, visto que, desde o periodo colonial até a promulgacdo da Constituicdo de 1889, a educa-
cao foi entendida como um bem imaterial acessivel apenas as elites.

A responsabilidade educacional dos individuos é compartilhada entre Estado e familia, visto
que a educagdo tem como finalidade formar o individuo de maneira integral, promovendo ndo ape-
nas o desenvolvimento intelectual, mas também ético, social e emocional. Apesar das grandes trans-

formacdes que envolveram a educacédo brasileira, resultando na expanséo do acesso, especialmente
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no Ensino Fundamental e Superior, ndo se pode negar que sua trajetoria historica € marcada por
desigualdade, exclusGes e avanc¢os lentos. A historia da educagdo no Brasil, ainda que ndo possa ser
compreendida em toda sua complexidade neste momento, reflete a necessidade constante de politi-
cas publicas.

As politicas pablicas resultam das necessidades de um determinado coletivo e acabam por
influenciar as praticas culturais, a cultura escolar e a sociedade como um todo. Assim acontece com
as representacdes que ndo se constroem de forma isolada, mas séo influenciadas por politicas edu-
cacionais, programas institucionais e concepg¢des pedagdgicas que orientam o ensino da leitura em
cada realidade. Nesse sentido, praticas como a leitura, quando analisadas de forma comparativa,
devem ser compreendidas como fendmenos sociais, culturais e historicos.

Seus significados e formas de realizagdo variam conforme as politicas educacionais, as con-
cepcdes pedagogicas e as condigdes sociais que estruturam cada sistema de ensino. Assim, a fim de
comparar as representacdes de docentes sobre a leitura em Brasil e Cuba, torna-se indispensavel
compreender como Se organiza a educacao, as praticas de leitura dentro de sala de aula a partir das
politicas publicas em ambos os paises, dessa forma buscamos compreender esta organizacao, a fim
de que esta compreensdo possa contribuir para a comparacdo das relacbes entre leitura, cultura,

formacdo de leitores e as representacdes.
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3 POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO PRIMARIA (CUBA) E O ENSINO
FUNDAMENTAL (BRASIL)

Nesta se¢do, cujo objetivo € situar a organizacdo da educacgdo priméria e do ensino funda-
mental, anos iniciais, no contexto das politicas publicas em se tratando de educacdo em ambos 0s
paises, explicita-se o que sdo e quais leis direcionam a formacdo de leitores nas escolas. Embora
tratemos de agdes iniciais do processo de escolariza¢do formal, em ambos os paises ha denomina-
cOes especificas que tornam conhecidos e valorizados os primeiros anos de escolarizagdo: na escola
brasileira, esse processo acontece nos anos iniciais do ensino fundamental, especificamente no 1° e
no 2° ano, enquanto nas escolas cubanas o lugar dessa formacédo sao as escolas primarias.

Em continuidade ao rigor metodoldgico estabelecido, a presente se¢do prossegue na Fase
Descritiva — Representacional de datos recopilados, sendo considerada como a segunda fase, pro-
posta por Vallone (2010). Nesta etapa, o foco é a apresentacao detalhada das politicas publicas edu-
cacionais e dos documentos legais que, no Brasil e em Cuba, orientam a organizacao do ensino e a
formacdo de leitores, influenciando a construcdo das representaces docentes sobre a leitura e ser-
vindo como base documental para a analise comparativa subsequente.

As politicas educacionais impactam a organizacdo do ensino, da alfabetizacdo, da formacéo
de leitores e direcionam o trabalho escolar. Em Cuba, a educacion primaria corresponde a segunda
etapa da educacdo basica brasileira. E considerada um dos pilares mais fortes da educacio, sendo
gratuita e obrigatoria, atendendo criancas dos 6 aos 11 anos. O curriculo desta etapa educacional
combina contetidos fundamentais como lingua espanhola, matematica, ciéncias naturais e historia,
sendo que estes devem estar atrelados a valores éticos, de comunidade igualitaria, patridticos e de
solidariedade. No Brasil, o ensino fundamental € a segunda etapa da educacao bésica, sendo que a
educacdo basica é constituida por trés etapas: educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.
E obrigatoria, podendo ser gratuita, publica ou ofertada pela iniciativa privada.

Nesta etapa educacional, que compde o ensino fundamental, as criancas atendidas a partir
dos 6 aos 11 anos de idade terdo oportunidade de desenvolver habilidades que séo base para todo o
processo educacional. Nesse sentido, sdo as politicas publicas que contribuem para a efetiva¢édo dos
direitos por parte dos cidaddos. Logo, a implementacao de politicas publicas educacionais para o
acesso a leitura é fundamental para a participacdo do individuo em sociedade, uma vez que, por
meio desse conhecimento, torna-se possivel ao individuo relacionar-se com o mundo e compreendé-

lo de forma critica. Portanto:

[...] as politicas, particularmente as politicas educacionais, em geral sdo pensadas e
escritas para contextos que possuem infraestrutura e condigfes de trabalho
adequadas (seja qual for o nivel de ensino), sem levar em conta variagcdes enormes
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de contexto, de recursos, de desigualdades regionais ou das capacidades locais
(Mainardes; Ferreira; Tello, 2011, p. 13).

Os autores supracitados destacam que as politicas educacionais sdo formuladas a partir de
modelos educacionais e ideias, 0 que acaba por desconsiderar a diversidade em que os alunos vivem
e 0 contexto em que as escolas se encontram. Explicitam que nem todas as escolas possuem
infraestrutura adequada, bons profissionais, materiais didaticos disponiveis e estudantes em
condi¢des adequadas para a educacdo formal. Defendem, portanto, que a formulagcdo das politicas
publicas educacionais deva partir da realidade local, por meio de uma compreensdo mais
contextualizada, para que a efetividade dos programas desenvolvidos a partir destas ndo seja
comprometida, visto que algumas escolas possuem menos recursos para cumprir as metas esperadas.
A discussdo que organizamos nesta se¢do, entretecendo aspectos das politicas publicas para
a formacdo de leitores nos dois paises, tem como base Souza (2014), o web site do Sistema de
Informacion de Tendencias Educativas en Ameérica Latina (SITEAL) e o web site da Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Também se fundamenta em
legislacOes especificas dos paises, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n.
9394/96), a Campanha de Alfabetizacio de 1961° e a Lei de Nacionalizagio Geral e Gratuita da
Educacdo cubana sancionada no mesmo ano (Unesco, 2025; Brasi, 1996; Cuba, 1961a; 1961b).

Por meio de estudos de Jeferson Mainardes, Marcia dos Santos Ferreira e César Tello (2011),
constatamos que as politicas pablicas educacionais vém modificando diferentes aspectos sociais e
culturais. Visto que a leitura € um ato social, a mesma também passou por diferentes momentos e
transformacdes. No Brasil, a partir da LDB n. 9394/96 (BRASIL, 1996), nota-se um movimento
crescente na valorizacdo da leitura como instrumento de acesso a cultura e as praticas sociais,
deixando de ser apenas a sombra do processo de alfabetizacdo. Anteriormente a LDB, também
possuimos programas e politicas pablicas que contribuiram para a constru¢do de uma visdo mais
estruturada da leitura no ambiente escolar.

Compreendemos a leitura como uma pratica social e também um ato politico, visto que todo
ato politico é também um ato cultural. Logo, buscamos compreender o caminho que tomaram as
politicas educacionais em torno das préaticas que circundam a leitura, especialmente a partir da LDB
n. 9394/96 (Brasil, 1996). As politicas publicas surgem das necessidades sociais de um determinado
grupo e, ao longo do seu processo de construcéo, alcancam grande parte da sociedade, para além do

que inicialmente era previsto.

3A Campanha de Alfabetizacdo de 1961, em Cuba, foi uma mobilizacdo nacional para erradicar o analfabetismo
no pais. Esta campanha envolveu jovens voluntérios, se tornando um movimento social. Cuba reduziu
drasticamente o analfabetismo e declarou-se territério livre do analfabetismo ao final do ano.
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3.1 Educacédo Priméaria em Cuba

Em se tratando de politicas publicas educacionais voltadas para a leitura em Cuba,
destacamos a Campanha de Alfabetizagdo, iniciada em 1° de janeiro de 1961, com o principal
objetivo de erradicar o analfabetismo em um ano. A Campanha de Alfabetizacdo foi uma politica de
Estado, instituida por meio de uma norma juridica. Para isso, 0 governo cubano mobilizou uma
forga-tarefa massiva, composta por mais de 271 mil educadores voluntarios, incluindo estudantes,
trabalhadores e donas de casa, que foram enviados para areas rurais e urbanas a fim de ensinar a ler
e escrever.

[...] a idade desses jovens maestros oscilava entre 12, 14 e 16 anos. Sobre a
procedéncia escolar dos mesmos, o autor esclareceu que eram: “[...] 52% da escola
primaria, 32% da secundaria bésica, 5% do ensino universitario, 2% da Escola

Normal, 2% de escolas comerciais, 2% de universidades e 3% do magistério”
(Rosa, 2010, p. 86).

Por meio dos escritos do autor supracitado, constatamos que a demanda de alfabetizacéo era
tdo intensa que foram selecionados voluntarios que ainda estavam em periodo de alfabetizagdo. Os
nimeros mostram ndo apenas o0 carater massivo da campanha, mas também sua dimenséo civica e
transformadora, visto que jovens deixavam sua casa com o objetivo de alfabetizar. Esta acéo foi tdo
emblematica que Cuba foi proclamada Territorio Livre de Analfabetismo por Fidel Castro no dia 22
de dezembro de 1961, durante um ato publico na Praca da Revolucdo, em Havana.

A metodologia utilizada na campanha foi baseada em materiais didaticos especificos, como
o manual jVenceremos! e a cartilna Alfabeticemos. A abordagem era préatica e contextualizada,
buscando conectar o aprendizado da leitura e da escrita com a realidade dos alfabetizados. Sendo
assim, Cuba transformou a alfabetizacdo em um projeto nacional coletivo.

Os materiais o manual jVenceremos! E a cartilha Alfabeticemos foram instrumentos
pedagdgicos centrais na Campanha de Alfabetizacdo, visto que um complementava o outro.
Segundo Pereira (1989), por meio do manual, os alfabetizadores teriam acesso as instrucdes para

utilizar a cartilha, além de orientacdes sobre as maneiras de ensinar.

A cartilha continuou o professor é o instrumento fundamental para ministrar as
aulas. Nas ultimas paginas, ha um alfabeto em letra de forma e outro em cursiva
[...]. E preciso organizagdo. Devem madrugar e fazer o que fizer o camponés, que
ninguém fique colado na rede! A tarde, vdo dar aulas para as criangas. A noite, 0
melhor horéario para os camponeses, é a vez deles (Pereira, 1989, p. 24).

Segundo o autor supracitado, além de fornecer orientacbes metodoldgicas, este material
incluia alfabetos em letra de forma e cursiva. Além do conteudo, a rotina dos jovens alfabetizadores
era rigidamente organizada, visto que a rotina estabelecida pela vida no campo deveria ser

considerada. 1sso revela como a campanha se adaptava a realidade local, respeitando os saberes e 0s
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tempos dos educandos. Podemos observar esses atributos nas Figuras 2 e 3, onde se encontram 0

manual Alfabeticemos e a cartilha jVenceremos!.

Figura 3 - Foto da Capa da Cartilha

Figura 2 - Foto do Manual Alfabeticemos “Venceremos!

ALFABETICEMOS

Fonte: Centro Fidel Castro (1961)

Os impactos da Campanha de Alfabetizacdo de 1961 foram profundos e duradouros. A
campanha contribuiu para a integracdo social, o fortalecimento da identidade nacional e a
conscientizacdo politica da populacdo. O sucesso foi tdo grande que ficou conhecida como um

verdadeiro projeto coletivo, politico e pedagdgico.

No inicio do ano de 1961, foram localizados 979.207 analfabetos, dos quais
707.000 ja estavam alfabetizados em dezembro. Ou seja, durante a Campanha
Nacional de Alfabetizacédo, ficaram sem alfabetizar-se apenas 272.207 cubanos: 3,9%
da populacdo, pois Cuba tinha entdo 6.933.253 habitantes. Nesse residual estdo
excluidos os que se recusaram, os que se alfabetizaram em fevereiro de 1962 e o0s
ndo alfabetizaveis por razdes de salde, de idade ou por serem analfabetos em seu
idioma, como foi 0 caso dos 25.000 haitianos residentes nas provincias de Oriente

e Camaguiey. Ndo obstante, 3,9% € um dos indices de analfabetismo mais baixos
do mundo, somente comparével aos da Unido Soviética, Tchecoslovaquia, Suiga,
Franca, Inglaterra e Japdo (Pereira, 1989, p. 18).

A escolha de um método de alfabetizacdo ndo garante a erradicacdo do analfabetismo.

Sobretudo, o que vai garantir que a populagéo tenha acesso a alfabetizagcdo como ato de libertagéo,
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inclusdo e construcdo de consciéncia social e politica é a vontade politica firme, de um Estado
disposto a criar politicas publicas que compreendam a alfabetizacdo como uma ferramenta de

emancipacao social, e ndo como um fim técnico.

El “Yo, si puedo” es una muestra tangible, en lo educativo, de ese sentimiento de
solidaridad para el fomento de un mundo alfabetizado, aun cuando Cuba es un
pais libre de analfabetismo, condicion alcanzada con la realizacion de la gran
Campafia Nacional de Alfabetizacion en el afio de 1961. Esta accion no es mas que
el reflejo de que nuestra consigna ha sido la de ser solidarios con quienes lo
necesitan; esas son nuestras raices (Diaz, 2013, p. 45).

O “Yo, si puedo” tem um impacto significativo no combate ao analfabetismo global. Desde
sua criacdo, o método ja alfabetizou milhGes de pessoas em mais de 30 paises na América Latina,
Africa, Oceania e Europa. Paises como Venezuela, Bolivia e Nicaragua foram declarados territorios
livres de analfabetismo pela UNESCO apds a implementacdo do programa.

Em se tratando da educacdo primaria, as politicas publicas ndo se distinguem, sendo
basicamente as politicas voltadas para a educacao de forma geral. Segundo o SITEAL/UNESCO, a
educacdo primaria em Cuba esta totalmente incorporada ao sistema nacional de educacéo publica,
universal e gratuita. Em se tratando especificamente da leitura, podemos destacar programas como

o Programa de Bibliotecas Familiares e o Programa Editorial Libertad.

El programa Editorial Libertad estd conformado por una seleccion de libros
imprescindibles para el desarrollo del conocimiento mediante la busqueda
consciente y motivada de la bibliografia necesaria. Dicho programa ha ocupado
un lugar de preferencia y necesidad en las escuelas de todo el pais, por cuanto
forman parte de la vida cotidiana escolar y familiar de los nifios y adolescentes
cubanos (Cuba, 2025, s.p.).

Este programa, criado pelo Governo Cubano nos anos 2000, possui como objetivo o
desenvolvimento de uma cultura geral por meio de livros com valor cientifico, literario e cultural,
enfatizando o ensino da literatura. Visto que este ensino deveria elevar e ampliar o nivel cultural de
forma integral, por meio de livros pré-selecionados, tais obras poderiam ser acessadas na Biblioteca
Nacional de Cuba José Marti, no Instituto de Informacion Cientifico Técnica de Villa Clara e na
Biblioteca Digital de la UCP Juan Marinello Vidaurreta.

O Programa Ibero-Americano de Bibliotecas Publicas (IBERBIBLIOTECAS)
busca promover o acesso livre e gratuito & leitura e & informacéo para todos, por
meio de uma rede ibero-americana de cooperagdo entre bibliotecas publicas, a fim
de gerar sinergias e potencializar recursos em beneficio comum a todos os paises
membros do programa. E liderado pela Secretaria-Geral Ibero-Americana (SEGIB),
e a Unidade Técnica esta a cargo do Centro Regional para a Promoc¢éo do Livro na
América Latina e no Caribe (CERLALC) (Cuba, 2025, s.p.).
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Segundo o Plano Ibero-Americano de Alfabetizacdo e Aprendizagem ao Longo da Vida
(PIALV), programa da Cuapula Ibero-Americana que busca oferecer oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida, liderado pela Secretaria-Geral Ibero-Americana (SEGIB), tem como objetivo
reduzir o analfabetismo, promover a educagdo béasica e fomentar a aprendizagem continua.

Visto que as politicas publicas destacadas anteriormente ndo enfatizam diretamente a
educacdo primaria, mas sim todos os niveis educacionais, durante o segundo perfeccionamiento a
educacdo priméria passou por mudancas em suas func@es, as quais foram conceituadas no livro El
modelo de escuela Primaria Cubana: Una Propuesta Desarrolladora de Educacion, Ensefianza y
Aprendizaje (2008), direcionando a pratica dos professores e contribuindo:

[...] la formacion integral de la personalidad del escolar, fomentando, desde los
primeros grados, la interiorizacion de conocimientos y orientaciones valorativas
que se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y
comportamiento, acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolucién
Socialista (Montero et al., 2008, p. 21).

Partindo desta premissa, a funcdo da educacdo priméaria, desde os primeiros anos de
escolaridade, € criar situacbes que promovam a interiorizacdo de valores que se refletirdo no
comportamento, nas formas de agir e pensar e no meio social em que o aluno vive. E nesse sentido
que a organizacdo dos sistemas de ensino se interliga com as vivéncias e, consequentemente, com
aspectos culturais que moldaréo a forma como se desenvolve o processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, 0 autor supracitado acredita na premissa de que a escola desempenha papel
fundamental na construcdo e na propagacao desses valores e comportamentos sociais, pratica que
ocorre por meio da apropriacdo dos conteldos adquiridos durante o processo de ensino-
aprendizagem.

O contetdo do livro EI modelo de escuela Primaria Cubana: Una Propuesta
Desarrolladora de Educacion, Ensefianza y Aprendizaje (2008) estdo atrelados aos principios
encontrados na Lei da Nacionalizacdo Geral e Gratuita da Educacdo (1975) e em documentos que
representam o modelo educacional proposto pelo Ministério da Educacdo. Por meio dos
documentos citados, constata-se que a educacao é concebida como campo de construcdo de carater
politico-ideoldgico. Percebe-se que a escola almeja a formacdo de cidaddos comprometidos com a
solidariedade e a lealdade a patria. Assim, a escola cubana é entendida ndo apenas como espaco
para aprendizagem técnica, mas também como meio de construcdo da consciéncia social, politica e

cultural.
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3.2 Aspectos dos indices de desempenho na leitura e na alfabetizacdo em Cuba

A educacdo priméria em Cuba se destaca por seus elevados indices de desempenho na
leitura e na alfabetizacdo. De forma sintética, podem ser ressaltados 0s seguintes aspectos:

1. Formacao inicial rigorosa dos professores Em Cuba, a docéncia é tratada como
profissdo estratégica. Os professores da educacdo priméaria passam por uma formacao inicial s6lida,
com forte base pedagogica, didatica e tedrica, além de pratica supervisionada desde o inicio do
Curso.

2. Formacdo continuada sisteméatica O sistema educacional cubano investe
continuamente na atualizacdo profissional, articulando teoria e prética, o que contribui para o
aperfeicoamento constante das metodologias de alfabetizacao e ensino da leitura.

3. Valorizacéo social e institucional do professor Apesar das limitagdes econémicas,
o professor ocupa um lugar central no projeto educacional do pais, 0 que fortalece 0 compromisso
profissional e a identidade docente.

4. Curriculo nacional estruturado e coerente hd um curriculo unificado, com
objetivos claros, progressdo pedagdgica bem definida e forte énfase na alfabetizacdo nos primeiros
anos, favorecendo resultados consistentes.

5. Acompanhamento pedagogico e avaliacdo diagnostica O processo de ensino é
constantemente monitorado, permitindo intervengdes precoces em dificuldades de aprendizagem,
especialmente no campo da leitura e da escrita.

Portanto, embora o alto nivel de formacdo docente seja um fator central para os bons
resultados da educacdo primaria cubana, ele atua de forma articulada com politicas educacionais
consistentes, curriculo estruturado e acompanhamento pedagdgico continuo.

Acredita-se que isso se deve ao alto padrdo de formacdo que compde o quadro docente em
Cuba. Os professores tém acesso a formacdo continuada por meio de programas de
desenvolvimento profissionais ofertadas pelo Ministério da Educacdo. Outro fator que contribui
para gque o processo de ensino-aprendizagem na educacdo primaria em Cuba se destaque € o alcance
dos objetivos que compdem cada etapa educacional e cada grau (série).

Segundo o livro ElI modelo de escuela Primaria Cubana: Una Propuesta Desarrolladora de
Educacion, Ensefianza y Aprendizaje (2008), cada um dos graus que compdem a educagdo primaria

apresenta objetivos especificos. Em relacdo ao 1° grado (12 série), destaca-se que o professor deve:

Mostrar una gradual incorporacion de las normas elementales de cortesia como:
saludo, despedida y agradecimiento; respeto en las relaciones con los demés tanto
en la escuela, en la casa como en lugares publicos, asi como mostrar afecto y
solidaridad en estas relaciones. Evidenciar paulatinamente presencia de habitos
relacionados con el uso correcto y conservaciéon del uniforme y los atributos
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pioneriles, asi como de higiene, nutricion y modales en la mesa. Ampliar los
conocimientos acerca de los lideres y figuras relevantes de nuestras luchas por la
libertad como Marti, Fidel, Camilo, Maceo y el Che, entre otros (Montero et al.,
2008, p. 23).

No primer grado, as criangas adquirem conhecimentos voltados a educacdo social, ou seja,
boas maneiras, como agradecimentos e saudacoes, a fim de manter boas relacbes com outros alunos,
professores, outras escolas e diferentes espacos sociais. Porém, essas praticas ndo podem ser
encaradas como simples regras de etiqueta, visto que o objetivo € a internalizacdo progressiva de
normas de convivéncia social que se constituem como expressoes de um modelo de sujeito social.

Também é neste momento que aprendem habitos disciplinares pessoais, como higiene,
cuidado, uso correto do uniforme escolar e alimentacdo saudavel, entendidos como parte do
processo educativo.

Segundo os autores, os alunos adquirem conhecimentos historicos da luta que possibilitou ao
povo cubano conquistar a liberdade. Nesse mesmo contexto, passam a conhecer personagens
historicos relevantes para essa conquista, como José Marti, Che Guevara, Camilo Cienfuegos, Fidel
Castro, entre outros.

José Marti (1853-1895) é a figura central da identidade nacional cubana, conhecido como o
"Apostolo” da independéncia. Sua influéncia transcende a politica e a literatura, atingindo
profundamente o campo da educacao, onde suas ideias formaram a base para o sistema educacional
cubano contemporaneo. Com base no artigo de Danilo R. Strec, para josé Marti “[...]JA educagio
precisa ir aonde vai a vida. E insensato que a educacio ocupe o Unico tempo de preparacao que tem
0 homem em ndo prepara-lo. A educacdo precisa dar os meios de resolver os problemas que a vida
venha a apresentar.” (Streck, 2008, p. 13)

A filosofia de Marti sobre a educacdo, influenciou os meios e caminhos metodoldgicos
utilizados para alcancar 0s objetivos estabelecidos, que estdo relacionados ao dominio da lingua
materna, da matematica, de valores civicos e de aprendizagens que desenvolvem a linguagem e a
comunicacdo para além da mera alfabetizacéo.

Apos a Revolucdo Cubana de 1959, o pensamento de Marti foi adotado como o alicerce
ideoldgico do novo sistema educacional. Fidel Castro frequentemente citava Marti como o "autor
intelectual” da Revolucdo. Jose Marti acreditava que a verdadeira independéncia de uma nagdo sé
poderia ser alcancada através da educacdo de seu povo.

Ainda em relacdo aos objetivos que compdem o 1° Grado (12 série), o livro ElI modelo de
escuela Primaria Cubana: Una Propuesta Desarrolladora de Educacién, Ensefianza y Aprendizaje

(2008) descreve gue sdo objetivos relacionados a leitura:
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[...] Comprender y ejecutar sencillas instrucciones. Expresar oralmente sus ideas
de forma clara, coherente y fluida acerca de sus experiencias y vivencias en cuanto
a su entorno. Leer correctamente oraciones y textos breves a partir de la
correspondencia sonido-letra. Familiarizarse con sencillos textos de los
Cuadernos Martianos. Redactar oraciones con claridad de ideas y correccion al
escribir [...] (Montero et al., 2008, p. 23).

Por meio dos escritos, percebe-se que no 1° grado almeja-se que as criangas saibam se
comunicar de forma oral e escrita. Assim, uma das primeiras metas descritas no trecho acima é o
desenvolvimento da capacidade de compreender e executar determinados comandos, considerados
essenciais para a socializagdo escolar.

Em relacdo a leitura, espera-se que as criangas sejam capazes de compreender e executar
instrucdes literarias simples e que, por meio da leitura, consigam expressar suas ideias, experiéncias
e sentimentos de forma clara e objetiva. Esses processos se iniciam com a leitura e a familiarizacéo
com textos e escritos considerados essenciais. Durante nossa visita ao pais, observou-se que um dos
textos fundamentais para a sociedade cubana é o livro La Edad de Oro, escrito por José Marti.

Ao associar a ideia de que, para Cuba, a educagdo tem sido o maior meio de
desenvolvimento humano, a leitura se apresenta como aporte indispensavel desse processo. E por
meio dela que se formam cidaddos. Por isso, o processo de producgdo escrita ou alfabetizacdo
acontece de forma contextualizada, garantindo que as criancas aprendam a ler de maneira integrada
as suas praticas sociais.

Ao longo do 1° grado, a leitura é considerada uma das habilidades mais importantes a ser
desenvolvida no aluno, sendo também entendida como uma atividade cultural. Espera-se, entdo, que
0 estudante consiga, por meio da leitura, adquirir informacGes que o levem a busca de novos
conhecimentos. Dessa forma, a aprendizagem da leitura consiste em um processo continuo, que ndo

se encerra no 1° grado, mas se estende por toda a escola primaria.

La asignatura tiene como antecedente el lenguaje adquirido por los educandos en
su medio familiar y en sus relaciones con la comunidad; se basa en el trabajo
realizado en la educacion de la primera infancia y centra sus objetivos esenciales
en el desarrollo de las habilidades comunicativas basicas: escuchar, hablar, leer y
escribir (Ramos; Figueroa, 2023, p. 1).

O ensino da leitura, assim como o ensino da lingua materna que no caso de Cuba é a Lingua
Espanhola, sdo considerados prioridades absolutas. As préaticas que envolvem a disciplina de Lingua
Espanhola partem do repertério linguistico adquirido por meio do contato social dos alunos;
portanto, devem se fundamentar naquilo que os individuos trazem de seus contextos familiares.

A autora enfatiza que o papel da escola é sistematizar o uso da lingua materna por meio do

ensino formal. Dessa forma, a disciplina é composta por diversos objetivos, sendo um deles ensinar
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0 aluno a dominar a lingua espanhola como instrumento de comunicagdo. Para alcancar esse fim, é
necessario que os individuos desenvolvam habilidades como ouvir, falar, ler e escrever.

Nesse sentido, o ensino da Lingua Espanhola vai muito além das normas gramaticais ou
normativas, pois constitui também um meio para o desenvolvimento de habilidades que
possibilitem a formacéo de cidaddos capazes de se expressar com clareza. O objetivo da disciplina €
proporcionar aos individuos o desenvolvimento da capacidade de analise critica da linguagem,
integrando o dominio comunicativo a formacéo social e cultural.

En la Educaciéon Primaria se mantienen los principios y concepciones de trabajo que
fueron previstos para la asignatura en la etapa anterior del perfeccionamiento, con un
programa integrado que vincula los diferentes componentes a partir del trabajo textual y
brinda la posibilidad de utilizar diversidad de enfoques para la ensefianza de la lengua,
insistiendo siempre en que lo esencial es seleccionar las vias méas idéneas para lograr un

aprendizaje activo y mejores resultados en el desarrollo de las habilidades de los
educandos (Ramos; Figueroa, 2023, p. 2).

Segundo as autoras, a educacao primaria é composta por diferentes objetivos, mas no trecho
acima afirmam que alguns principios e concepcbes pedagdgicas estabelecidos na etapa anterior de
ensino sdo preservados. A continuidade dessas concepcgdes pedagogicas estd embasada, segundo as
autoras, no processo de aperfeicoamento do Sistema Nacional de Educagdo, que atualmente se
encontra em seu terceiro momento.

A partir do trecho, observa-se que a manutencdo de determinadas concepcdes pedagogicas
visa assegurar uma transicao solida entre as etapas educativas. Um dos elementos que garantem o
ensino da lingua materna de maneira consistente € o programa integrado da disciplina de Lingua
Espanhola, que busca articular os diferentes componentes do ensino da lingua.

O modelo de educacdo primaria também valoriza a diversidade no que se refere as
metodologias de ensino. Caso sejam ofertados aos professores métodos e estratégias mais
adequados ao perfil de sua turma, isso Ihes possibilita atuar de forma mais flexivel em sua préatica
pedagdgica, ampliando as oportunidades de acesso dos alunos ao processo de ensino-aprendizagem

de maneira eficaz.

El método que sustenta la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura en primer
grado es el fonico-analitico, con satisfactorios resultados de su aplicacion en Cuba
[...] En la asignatura Lengua Espafiola se trabajara con 10 frecuencias semanales
en el primer ciclo, con una duracién de 60 min y 5 min intermedios para el cambio
de actividad (Ramos; Figueroa, 2023, p. 2).

Partindo do viés das autoras, o ensino da leitura e da escrita ganha destaque no processo de

ensino-aprendizagem e na disciplina de Lingua Espanhola. Essas préaticas se fundamentam no
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método fonico-analitico®, que combina o reconhecimento dos sons das letras (fonico) com a analise
das palavras e frases em seu contexto (analitico). Nesse método, a acdo pedagdgica consiste em
ensinar a crianga a identificar os sons da fala e associa-los as letras, para posteriormente relacionar
silabas, palavras e frases.

As autoras destacam esse método como um dos que apresentou resultados positivos em
Cuba. Como afirmam que tais resultados sdo consequéncia da preparacdo pedagodgica dos
professores, pode-se considerar que o processo de alfabetizacdo, que exige o dominio de
habilidades como leitura e escrita, é cuidadosamente planejado, buscando alcangar a compreensao
leitora e a escrita com sentido.

De acordo com Ramos e Figueroa (2023), a organizacdo do tempo letivo da disciplina de
Lingua Espanhola que concentra grande parte das praticas relacionadas a leitura e a escrita

determina a complexidade das atividades desenvolvidas.

En la asignatura Lengua Espafiola se trabajarad con 10 frecuencias semanales en
el primer ciclo, con una duracién de 60 min y 5 min intermedios para el cambio de
actividad. Ademas, el curriculo institucional posibilita utilizar otros espacios para
la realizacion de actividades complementarias a fin de dar atencion a aquellos
objetivos que deben sistematizarse y que pueden estar vinculados a esta u otras
asignaturas (Ramos; Figueroa, 2008, p. 2).

Levando em consideracdo que a leitura possui relevancia no primer grado e partindo dos
escritos das autoras Ramos e Figueroa (2023), o curriculo institucional permite a utilizacdo de
outros espacos, ou seja, das demais disciplinas para desenvolver atividades que complementam as

praticas voltadas a leitura, vinculando-as aos objetivos das outras areas de conhecimento.

Se inicia aqui la formacion y el desarrollo de las habilidades para aprender a leer
y a realizar, gradualmente en el ciclo, una lectura correcta, consciente, fluida y
expresiva. Ademas, se motiva al educando para que se interese en el uso y disfrute
de la lectura como medio de aprendizaje y de recreacidn, en lo que ocupa un lugar
destacado la lectura extraescolar (Ramos; Figueroa, 2023, p. 3).

E no primer grado que o desenvolvimento e a formac&o de habilidades relacionadas a leitura
e a escrita ocupam maior espaco dentro do curriculo institucional e nas salas de aula, visto que as
praticas de leitura consideram tanto os aspectos técnicos quanto os interpretativos, favorecendo um
aprendizado significativo e critico.

Além disso, percebe-se que as praticas de leitura devem ser prazerosas, afastando-se do

carater meramente obrigatdrio escolar. O objetivo é que se desenvolvam ndo apenas habilidades

40 método fonico-analitico é uma abordagem de alfabetizagdo que se baseia na relagéo entre os sons da fala
(fonemas) e as letras (grafemas), com foco na consciéncia fonoldgica e na anélise progressiva das palavras.
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técnicas, como a decodificacdo, mas tambeém o gosto pela leitura e a compreensdo desta como fonte
de conhecimento e de recreagdo, ampliando suas fung¢des sociais e cognitivas.

As autoras ressaltam ainda a importéncia e a singularidade das leituras extraclasse no primer
grado. Ao oportunizar aos alunos experiéncias para além do ambiente da sala de aula, o professor
promove préticas literarias que colocam os estudantes em contato com uma diversidade de textos,
leituras e contextos, enriquecendo sua formacéo cultural e seu desempenho escolar.

Segundo Ramos e Figueroa (2023), a disciplina de Lingua Espanhola é constituida por
objetivos a serem desenvolvidos na Educacéo Priméria, entre os quais se destacam:

Leer con correcta articulacion y pronunciacion, sin retrocesos, omisiones, adiciones ni
cambios, y alcanzar la sintesis paldbrica y oracional, con el aumento progresivo de la
fluidez en lo que leen, de acuerdo con la complejidad del texto. Leer diferentes tipos de

textos reconociendo el mensaje e identificando la estructura de cada tipo de texto (Ramos;
Figueroa, 2023, p. 7-8).

Partindo do viés das autoras, na educagdo primaria um dos objetivos que se espera alcancar
€ que as criangas consigam ler sem retroceder nesse processo, de modo que evoluam gradualmente,
sistematizando aquilo que leram e associando a outras habilidades relacionadas a leitura.

Na educacdo primaria, outro objetivo proposto pelas autoras refere-se ao desenvolvimento
da articulacdo dos alunos com o texto lido, considerando a complexidade do material. Nesse sentido,
torna-se fundamental o reconhecimento dos diferentes géneros textuais, aspecto que é trabalhado
por meio de praticas pedagogicas especificas.

Partindo dos objetivos descritos, podemos associa-los a outras praticas complementares.
Para que o aluno consiga ler sem retroceder, € necessario compreender a leitura como um processo
e investir em estratégias pedagogicas que favorecam esse desenvolvimento. Entre elas, destacam-se:
identificar os personagens do texto, reconhecer o tempo e o lugar da narrativa, identificar o género
textual, compreender a mensagem principal e acompanhar o desenvolvimento do texto. Essas
praticas devem ser organizadas de forma progressiva, partindo do mais simples para o mais
complexo.

Vale ressaltar que a leitura € um processo de decodificacdo de sinais graficos que permite
aos sujeitos se relacionarem por meio da cultura escrita. Assim, a leitura se configura como uma
pratica cultural, e as praticas pedagdgicas devem se apoiar nos conhecimentos prévios dos alunos e
no contexto em que a escola esta inserida. Dessa forma, busca-se desenvolver nas criangas nao
apenas habilidades técnicas, mas também o gosto e o interesse pela leitura.

As autoras apresentam ainda um plano tematico que traz especificidades em relacdo ao

programa Lingua Espanhola — Primer Grado. Esse plano estd organizado em trés unidades, cada
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uma com objetivos e contetidos proprios, alem da definicdo da carga horéria correspondente. O
plano é ilustrado na Tabela 2, que sistematiza a distribuicdo dos contetdos e das horas-aula

Quadro 2 - Plano tematico com objetivos e contelddos proprios

PERIODOS UNIDADES HORAS-CLASSE
1° Unidad 1 Articulacién de la Primeira Infancia. 30
20 Unidad 2 Adquisicion de los fonemas vocalicos y 130
consonanticos desde la m hasta el grupo fonico s,z,c

3 Unidad 3 Adquisicion de los fonemas consonanticos desde la 150
h hasta la w. El Orden del alfabeto

4° Unidad 4 Mi encontro 30
Reserva 4

50 Unidad 5 Mi pais 30
Reserva 4

6° Unidad 6 El trabajo y los trabajadores 30
Reserva 2
TOTAL 410

Fonte: Ramos; Figueroa, (2023, p.18).

A partir da tabela voltada para o ensino da leitura e da linguagem, criada pelas autoras e
direcionada sobre os conteddos a serem ensinados no primer grado da educacao primaria, constata-
se que o ano letivo é dividido em trés periodos.

No 1° e no 2° periodo, séo planejadas as praticas metodoldgicas a partir das unidades 1, 2 e 3.
Ja no 3° periodo, as praticas se desenvolvem a partir das unidades 4, 5 e 6. Em cada uma dessas
etapas, os professores devem organizar a pratica docente com base em objetivos especificos,

conforme explicitado a seguir.

3.3 Objetivos especificos das Unidades 1, 2, 3 e 4

Cada um dos periodos ao longo do ano letivo possui objetivos especificos a serem imple-
mentados. Considerando que nosso foco é relacionar os processos que envolvem a leitura em sala
de aula, daremos énfase aos objetivos mais diretamente vinculados a essa pratica.

Na Unidade 1, intitulada Articulacion de la Primera Infancia, o trabalho pedagogico é de-
senvolvido com uma carga horéaria de 30 horas semanais. Essa unidade busca consolidar os vinculos
entre as experiéncias da educacdo infantil e o inicio da educacédo primaria, favorecendo a transicédo e
a continuidade dos processos de aprendizagem, especialmente no que se refere ao desenvolvimento

da leitura e da linguagem.

Sistematizar las habilidades adquiridas en la primera infancia, relacionadas con el
desarrollo del lenguaje, el pensamiento y la comunicacion, mediante el empleo de
diferentes formas de expresion (verbal, corporal, plastica, musical, audiovisual,
etc.), lo que permite conocer y conversar sobre distintos temas entre los que
destacan las familias, la escuela, el amor a la patria, a sus héroes y martires, el
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reconocimiento de los simbolos patrios y atributos nacionales, asi como normas
elementales de educacion formal, hébitos saludables, el medio ambiente, el
bienestar animal y la importancia del cumplimiento de las reglas de higiene para
la salud (Ramos; Figueroa, 2023, p. 19).

No primer grado, especificamente na Unidade 1, um dos objetivos é sistematizar as
habilidades e os conhecimentos adquiridos nos anos da etapa anterior, ou seja, na educagdo infantil.
Nesse sentido, a meta é consolidar competéncias relacionadas a linguagem, ao desenvolvimento do
pensamento e a capacidade de comunica¢do com os colegas.

Essa consolidagdo deve ocorrer por meio do estimulo a diferentes formas de linguagem,
como a verbal, corporal, plastica, musical e audiovisual. Por meio dessas habilidades, espera-se que
as criangas sejam capazes de manifestar sentimentos, ideias e pensamentos, representando 0 meio
social em que estdo inseridas e construindo significados que orientam sua forma de agir perante a
sociedade.

Ainda na Unidade 1, é proposto um processo de ensino-aprendizagem a partir da leitura,
abordando temas relacionados a formacdo da identidade da crianca e a consciéncia cidadd. Nesse
momento, espera-se que 0s alunos comecem a acessar conteddos como 0 amor a patria e as figuras
historicas entre elas, 0s martires nacionais, a fim de desenvolverem o sentimento de pertencimento e
identidade cultural.

Durante a Unidade 2 do primer grado, intitulada Adquisicion de los fonemas vocalicos y los
consonanticos desde la m hasta el grupo fonico s, z, ¢, organizada dentro de uma carga horaria de
130 horas-aula, essas horas sdo distribuidas de acordo com os conteudos, variando conforme a
complexidade de cada tema. Um dos objetivos mais abrangentes, e também um dos primeiros, é

definido como:

Manifestar, a partir de la observacion y mediante la conversacion, el amor, carifio
y respeto que siente el escolar por los miembros de su familia; el orden en el
desarrollo de las relaciones de parentesco entre ellos, asi como el reconocimiento
de las labores que se realizan en el hogar; la necesidad de la proteccion y cuidado
de los ancianos; de mantener habitos correctos de alimentacién, suefio y actividad
fisica; cumplir normas elementales de educacién formal y de higiene para una vida
saludable; asi como el cuidado y la proteccion del medio ambiente (Ramos;
Figueroa, 2023, p. 22).

Enguanto na Unidade 1 os objetivos se relacionam com a formacdo da identidade e o
desenvolvimento do sentimento patriotico, articulados com a sistematizacdo das habilidades
adquiridas na educacdo infantil, na Unidade 2 prima-se pelo fortalecimento dos vinculos afetivos e

pela valorizagdo de cada integrante familiar.
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Outro aspecto relevante é a valorizagdo dos cuidados com os idosos, promovendo a
formacdo de uma consciéncia baseada na empatia e na necessidade de proteger os mais velhos. Esse
estimulo é complementado pela adocdo de habitos saudaveis, como dormir bem, alimentar-se
adequadamente e praticar atividades fisicas. Por fim, enfatiza-se também a necessidade de
desenvolver, desde o primer grado, uma atitude responsavel em relacdo ao meio ambiente.

A Unidade 3, igualmente trabalhada no primer grado e intitulada Adquisicion de los
fonemas consonanticos desde la h hasta la w. El orden del alfabeto, é composta por 150 horas-aula.
Essas horas sdo distribuidas de acordo com os contedos, sendo que cada conteldo possui uma
carga horéria semanal especifica. Nessa unidade, busca-se destacar objetivos que serdo alcancados
por meio da leitura, integrando o processo de alfabetizacdo ao desenvolvimento das competéncias
linguisticas.

Conversar sobre los habitos de cortesia, el respeto a los compafieros, a los héroes
y trabajadores, el amor a la patria y el cuidado del medio ambiente. Discriminar y
pronunciar los sonidos de las consonantes: h, c, g, ch, k, w en palabras y oraciones,
asi como establecer la correspondencia adecuada entre sonidos y letras (Ramos;
Figueroa, 2023, p. 26).

Esta unidade, especificamente, enfatiza a construcdo de valores essenciais para a formacgéo
de um cidad&o ativo e consciente. Por meio do didlogo, os alunos sdo convidados a refletir sobre o
respeito, a empatia, a solidariedade e outros sentimentos que dizem respeito ao cuidado com o outro
e com a patria.

Ao mesmo tempo, na Unidade 3 também se destaca como objetivo o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e da correspondéncia grafo-fonémica. Esse trabalho € voltado para alcancar
a pronuncia correta de sons especificos das consoantes h, ¢, g, ch, k, w. Tal abordagem
metodologica auxilia diretamente o processo de alfabetizacdo, pois possibilita aos alunos
compreender a relacdo entre os sons da fala e as letras que os representam na escrita, facilitando o
desenvolvimento da leitura.

Nesse sentido, a partir do plano tematico, constatamos que a leitura ndo € um processo
mecanico, mas sim um processo ativo, que se constrdi por meio de sentidos. Como afirma Cassany
et al. (2003, p. 197): “Leer es comprender un texto. Leamos como leamos, lo que importa es
interpretar lo que vehiculan las letras impresas, construir un significado nuevo en nuestra mente a
partir de estos signos.”

Partindo do viés do autor, ler implica compreender, interpretar e atribuir signos e
significados. O leitor ndo é apenas um receptor, mas um construtor do processo de interpretacéo e
reflexdo sobre aquilo que 16. O ato da leitura é o momento em que se constroem significados

proprios a partir dos signos linguisticos ja internalizados pelo leitor. Dessa forma, a leitura deixa de
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ser um processo isolado e passa a ser compreendida como prética social e formativa, essencial para

a constituicdo de sujeitos autbnomos e conscientes.

Mostrar una actitud responsable en relacion con la conservacion de la naturaleza,
del medio ambiente cercano, expresada en la aplicacién de los conocimientos,
habitos y habilidades adquiridos a través de la lectura de textos, de la observacion
de ldminas y objetos, de vivencias y experiencias. Conversar sobre asuntos
referidos a su vida personal, la conservacion de los animales domésticos, la
proteccion de la vida y del medio ambiente, elementos del patrimonio local y
nacional, mediante la conversacion y la observacion de laminas e ilustraciones
relacionadas con estos temas (Ramos; Figueroa, 2023, p. 29).

A Unidade 4, intitulada Mi entorno, possui carga horéria de 34 horas-aula, distribuidas a
partir do diagnostico da evolucdo da turma. Esse momento é dedicado a constatacdo do
desenvolvimento de uma atitude responsavel em relacdo a conservacdo da natureza e do meio
ambiente proximo, articulada a aplicagdo consciente dos conhecimentos e habitos aprendidos por
meio da leitura de textos, da observacdo de imagens, das vivéncias e das experiéncias cotidianas.

Além disso, o estimulo ao dialogo, como meio de comunicacdo para relacionar diferentes
temas a realidade de cada aluno, articula-se ao desenvolvimento da oralidade, da escuta ativa e do
pensamento ético. Por meio de observacfes e imagens, a pratica educativa transforma-se em um
processo integrado ao desenvolvimento da linguagem, dos valores morais e da consciéncia ética.

Dessa forma, relacionamos 0s objetivos que compdem o Plano Tematico do programa
Lengua Espariola — Primer Grado, visando analisar como cada unidade se conecta a leitura e de que
maneira isso ocorre. Ao buscar compreender como esses objetivos se desenvolvem por meio da
leitura, constatamos que ela € instrumento de comunicacdo e convivéncia, assumindo papel
essencial na educacdo cubana, uma vez que a linguagem €, em si, meio de interacdo social.

A tese de Juliana Aparecida Poroloniczak (2019), defendida junto ao Programa de Educacgéo
Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP, demonstra que, para a educacdo cubana, ler é
uma das habilidades mais importantes no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, Gallart
(1995, p. 4) afirma: “La lectura es una herramienta lidica que nos permite explorar mundos
diferentes a los nuestros, reales o imaginados; que nos acerca a otras personas y a sus ideas, que
nos convierte en exploradores de un universo que Construimos en nuestra imaginacion.”

Associando a educacdo cubana aos escritos da autora, compreendemos a leitura como uma
das competéncias centrais do processo de ensino-aprendizagem, pautado em principios de equidade
e formacédo pessoal. A leitura é entendida como meio de acesso a cultura e a histéria nacional.

Relacionando a concepgdo exposta por Gallart (1995), percebemos que a leitura é uma
pratica sistematizada, mas também uma ferramenta lidica que permite aos individuos explorar

diferentes mundos, sejam imaginarios ou reais. Para a autora, a leitura é um ato de aproximagédo
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cultural, pois possibilita a troca de informacOes, experiéncias de vida e a construgcdo de novos
sentidos e significados.

As unidades do programa se relacionam com o objetivo desta secéo: situar a organizacdo da
educacdo priméria e do ensino fundamental (anos iniciais) no contexto das politicas pablicas de
ambos os paises, articulando também a visdo de autores cubanos que compreendem a leitura como
pratica social e cultural.

Ao analisar 0s objetivos propostos pelo programa Lengua Espafiola — Primer Grado,
constatamos que, nesse nivel, as criangas cubanas tém acesso a leitura por meio de textos, imagens,
historias e cangdes. Essa base técnica da leitura e da escrita é trabalhada pelos professores a partir
da consciéncia fonoldgica e da discriminacgdo auditiva. O dominio dos sons das letras proporciona a
crianca sua insercdo em ambientes sociais.

Ao dominar elementos como a aquisi¢do dos fonemas e o0 aprendizado da ordem alfabética,
a crianca passa a acessar diferentes formas de leitura textos informativos, narrativos, poemas que
abordam valores sociais. Nesse sentido, a leitura deixa de ser um ato mecanico, voltado apenas a
decodificacdo de sons e letras, e passa a ser uma pratica de interpretacéo e reflexdo sobre temas que
envolvem a sociedade.

Constatamos, portanto, que na educacao primaria o sistema educativo cubano busca colocar
os individuos em situacGes que permitam 0 acesso ao conhecimento, a cultura nacional e a
consciéncia social. Nas escolas cubanas, a pratica da leitura esta conectada a formacdo da
identidade cultural, da memoria histérica e dos ideais revolucionarios. E vista ainda como
instrumento de formacéo politica e ética. Por isso, desde cedo, 0s alunos sdo estimulados a ler em

diversos contextos: na escola, em casa e em bibliotecas comunitarias.

3.4 Ensino da leitura a partir das politicas publicas no Brasil

Para Soares (2004), a leitura é um processo de decodificacdo da lingua escrita, sendo a
relacdo entre leitura e lingua escrita interdependente, pois uma produz e a outra interpreta. Logo, a
alfabetizacdo esta diretamente atrelada a leitura e vice-versa.

Na educacdo brasileira, o ensino fundamental constitui-se como uma etapa basica na
formacdo educacional e na formacao cidada, visto que é nesse periodo que os alunos tém acesso ao
desenvolvimento de bases para todo o processo educacional, como a leitura, a escrita e fundamentos
para a formacdo do pensamento critico. Uma das autoras que tratam dessa tematica é Failla, para

quem:
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A leitura é libertadora e promove 0 protagonismo no acesso ao conhecimento e a
cultura. Ela transforma, informa, emociona e humaniza. Traduz e nos aproxima do
que é humano em diferentes tempos, lugares, sentidos, culturas e sentimentos
(Failla, 2016, p. 21).

De acordo com a autora supracitada, a leitura é uma ferramenta para a transformacéo
pessoal e social. O individuo se humaniza com a apropriacdo de informacoes, regras e significados,
enquanto também se emociona e se transforma. Esse processo, quando acontece na escola, esta
envolto pelas diretrizes e pelos procedimentos metodolégicos que, vinculados as politicas publicas
educacionais, definem objetivos para alcancar esse fim. Portanto, desenvolvem um papel essencial,
seja na promocdo do acesso aos livros ou na valorizagdo da leitura. 1sso acontece por meio de
legislacOes e programas governamentais que visam desenvolver o habito da leitura desde a primeira
infancia.

Soares (2005) € um dos nomes de destaque em se tratando de leitura e escrita no Brasil,
visto que, a partir de seus escritos, a forma de ver, compreender e ensinar leitura e escrita se
transformou. A autora mudou o paradigma ndo s6 dos conceitos de alfabetizagdo, mas mostrou que,
ao ensinar a ler e escrever, o professor possibilita aos individuos participar do mundo que os cerca,
entre outras obras que transformaram profundamente a maneira de pensar e praticar o ensino da
leitura e da escrita.

Soares (2005) foi pioneira ao introduzir o conceito de alfabetizacdo e letramento, assim
como Kato, na década de 1980, por meio de sua obra No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica (Kato, 1986), que ja acreditava em uma pratica alfabetizadora que partisse da
relacdo entre alfabetizacdo e leitura. Diferenciando os processos que envolviam leitura e escrita,
essas acdes passaram por transformacdes, influenciando as politicas publicas e possibilitando novas
praticas dentro da escola. Destaca-se que ndo basta decodificar: é preciso compreender, interpretar e
produzir sentido.

Tradicionalmente, a alfabetizacdo era vista como a pratica de ensinar as criangas a juntar as
letras e palavras e, dessa forma, escreviam copiando as letras que formavam determinadas palavras.
O foco era na memorizacdo das letras e das silabas, partindo de praticas descontextualizadas, sem
conexdo com a vida real dos alunos. No entanto, essa maneira de ensinar reduz a alfabetizacdo a

decodificacdo mecénica dos cddigos linguisticos.

O termo alfabetizacdo designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de
representacdo da linguagem humana: a escrita alfabético-ortogréfica. O dominio
dessa tecnologia envolve um conjunto de conhecimentos e procedimentos
relacionados tanto ao funcionamento desse sistema de representacdo quanto as
capacidades motoras e cognitivas para manipular os instrumentos e equipamentos
de escrita (Soares, 2005, p. 24).
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Para ela, o termo alfabetizacdo estd relacionado ao processo de aprendizagem dos
conhecimentos e procedimentos do sistema de escrita alfabético ortografico, ou seja, a
aprendizagem das letras e grafemas. Porém, esse processo também se relaciona com o
desenvolvimento de capacidades motoras e cognitivas, que estdo atreladas a capacidade de ler e
escrever seguindo a direcdo correta, a maneira de segurar o lapis e até a utilizacdo da borracha.

Com suas pesquisas, a alfabetizacdo passou a ser compreendida como um processo que
envolve linguagem, pensamento, agdo, cultura e sociedade. A partir desses aspectos, a visdo dos
educadores passou a compreender o aluno como sujeito ativo no processo de alfabetizacdo, e este
passou a ser entendido como um processo amplo que visa ensinar o aluno a inserir-se criticamente

no mundo letrado.

E para essa nova dimensdo da entrada no mundo da escrita que se cunhou uma
nova palavra: letramento. O conceito designa, entdo, o conjunto de conhecimentos,
atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e
necessarios para uma participacdo ativa e competente na cultura escrita (Soares,
2005, p. 50).

A autora trabalha com a ideia de que letrar é ir além: é possibilitar que os individuos
utilizem a leitura e a escrita em situacdes de sua vida social de forma critica e consciente. Dessa
forma, o letramento estd relacionado ao conjunto de conhecimentos e atitudes que colocam o
individuo para participar ativamente da cultura escrita. O letramento, portanto, esta associado ao ato
de ler o mundo, interpretar textos, produzir novos sentidos e interagir com diferentes contextos,
como a escola, o trabalho e a vida cotidiana. Sendo assim, considerar o conceito de letramento
dentro das praticas literarias em sala de aula é fundamental para alcancar a formacao de leitores
criticos, reflexivos e engajados socialmente.

Podemos relacionar o que Soares(2003) chamou de letramento com os escritos de Freire,
que afirmou: “[...] aprender a ler o mundo, compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulacao
mecanica de palavras, mas numa relacdo dinamica que vincula linguagem e realidade” (Freire, 1989,
p. 8). Nesse sentido, torna-se pertinente relacionar o conceito de letramento com a compreenséo de
Freire sobre a leitura, visto que ambas as concepcdes associam a leitura e a escrita como
ferramentas de participacdo, compreensdo e transformacéao da realidade.

Partindo do conceito de letramento, definido por Soares(2003), podemos dizer que se trata
da capacidade de utilizar a leitura e a escrita nas praticas sociais, compreendendo o papel que
desempenham no meio social. Ja Freire, ao afirmar “ler o mundo”, propde uma relagdo com a

lingua escrita que seja vinculada a vida, a histéria e as vivéncias do sujeito.
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[...] a alfabetizacdo ndo é um jogo de palavras; € a consciéncia reflexiva da cultura,
a reconstrugdo critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos (...). A
alfabetizacdo, portanto, é toda a pedagogia: aprender a ler é aprender a dizer a sua
palavra (Freire, 1985, p. 14).

Partindo da concepgéo proposta por Freire (1985), a alfabetizagdo passa a ser vista como um
ato politico e libertador, pois, no momento em que o individuo consegue utilizar a escrita de forma
critica, contemplando as questdes que envolvem a alfabetizacdo, ele se torna capaz de se expressar,
questionar e intervir no mundo. Essa concep¢do rompe com 0 ensino mecanico, propondo uma
alfabetizacdo que forma sujeitos ativos, capazes de transformar sua realidade por meio da
linguagem. Apresenta-se, assim, a alfabetizacdo numa perspectiva critica, cuja funcdo primordial
deve ser possibilitar ao sujeito interpretar o0 mundo e agir sobre a realidade com consciéncia e
propdsito social.

Ao longo do século XX, porém, esse conceito de alfabetizacdo foi sendo
progressivamente ampliado, em razdo de necessidades sociais e politicas, a ponto
de ja ndo se considerar alfabetizado aquele que apenas domina o sistema de escrita
e as capacidades basicas de leitura e escrita, mas aquele que sabe usar a linguagem
escrita para exercer uma pratica social em que essa modalidade da lingua é
necessaria (Soares, 2005, p. 47).

A autora mostra que o conceito de alfabetizacdo mudou ao longo do tempo, deixando de ser
visto a partir de uma perspectiva reducionista, em razdo de mudangas sociais, culturais e
econémicas. O contexto educativo dos primeiros anos do século XXI exige sujeitos que saibam usar
a linguagem escrita de forma significativa e critica. O sujeito alfabetizado, portanto, é também um
sujeito letrado, capaz de se comunicar e interagir por meio da linguagem escrita no mundo em que
vive.

O desenvolvimento da leitura e da escrita no Brasil tem sido historicamente acompanhado
por uma série de politicas e programas governamentais que buscam universalizar o acesso ao livro e
aprimorar a qualidade da educacdo. A evolucdo dessas iniciativas reflete as mudangas que
alcancaram as concepcOes pedagdgicas, que passaram de um foco na simples alfabetizacdo para a
valorizacdo do letramento como pratica social e cultural. A seguir, apresentamos uma analise
cronoldgica das principais politicas e programas que direcionam a leitura e a escrita no Brasil.

Um programa que merece destaque, em se tratando de leitura no Brasil, € o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), coordenado pelo Ministério da Educacdo e
lancado por meio do Decreto n® 91.542, de 18 de agosto de 1985. Esse programa se consolidou
como uma das politicas mais antigas e estruturantes do Ministério da Educacdo (MEC) no que tange

a distribuicdo de material didatico.
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O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) compreende um
conjunto de agdes voltadas a distribuicdo de obras didaticas, pedagdgicas e
literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, para alunos e
professores de escolas publicas de educacdo béasica do pais. As escolas
participantes do PNLD recebem materiais de forma sistematica, regular e gratuita
(Brasil, 2025, s.p.).

Este plano tem como objetivo principal distribuir gratuitamente livros didaticos e literarios
para a educacdo bésica, destinados a alunos e professores das escolas publicas. Essas agcdes sao
coordenadas pelo Ministério da Educacdo e executadas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo (FNDE). Ao longo dos anos, o programa foi ampliado, incluindo a distribuicéo de
obras literarias, dicionarios, materiais digitais e de formacdo para professores.

O programa ainda realiza uma rigorosa avaliacdo técnica e pedagdgica dos livros destinados
as escolas. Os livros devem atender a critérios definidos pelo MEC, alinhados aos objetivos
estabelecidos pela BNCC. Dessa forma, o programa ndo apenas promove 0 acesso aos materiais,
mas também orienta a pratica pedagogica nas escolas publicas, contribuindo para o
desenvolvimento da leitura, da escrita e da aprendizagem de forma mais ampla e estruturada.

Ao longo dos anos, foi instituido o Programa Nacional de Incentivo a Leitura (PROLER),
por meio do Decreto n° 519, de 13 de maio de 1992 (Brasil, 1992), durante o governo de Fernando
Collor de Mello. Esse programa foi uma das primeiras politicas publicas voltadas para a leitura,
tratando-a como prética social, cultural e meio para alcancar a cidadania. O PROLER tinha como
objetivos: | — promover o interesse nacional pelo habito da leitura; 1l — estruturar uma rede de
projetos capaz de consolidar, em carater permanente, préaticas leitoras; 11l — criar condi¢bes de
acesso ao livro (Brasil, 1992, s.p.).

O PROLER tinha por meta promover o interesse pela leitura desde a infancia, prevendo
projetos que tornassem as praticas literarias permanentes e oferecendo condicdes para que 0 maior
namero de pessoas tivesse acesso ao livro. Propunha a utilizagdo de mecanismos como a instalacéo
de centros de leitura e a valorizacdo das bibliotecas publicas. Buscava-se, assim, integrar a leitura
em diferentes setores sociais, de forma a criar uma cultura leitora permanente e participativa.

Esse programa se propunha a formar leitores criticos a partir do habito da leitura, o que esta
em sintonia com a proposta de letramento defendida por Soares(2005). Assim, ao incentivar a
leitura como pratica social e instrumento de cidadania, caminhava na direcdo de uma pratica que
ndo apenas ensinava a ler, mas permitia ao sujeito participar ativamente da cultura escrita e da vida
social.

Vale destacar que as politicas publicas no Brasil passaram a incorporar essa percep¢do nos

anos finais do século XX e inicio do século XXI, sendo criados programas que contemplavam a
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concepcdo proposta pelo letramento, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
instituidos no Brasil a partir de 1997, inicialmente para o Ensino Fundamental.

Posteriormente, novos volumes foram divulgados em 1998, e os PCNs do Ensino Médio
foram publicados em 2000, sendo compreendidos como um desdobramento da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (LDB). Segundo os PCNs:

[...] constituem um referencial de qualidade para a educacdo no Ensino
Fundamental em todo o pais. Sua fungdo é orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discusses, pesquisas e
recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,
principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com
a producdo pedagdgica atual. (Brasil, 1997, p. 13).

Lancados pelo Ministério da Educacdo, os PCNs foram fundamentais para a educacao
brasileira, tendo como objetivo orientar o trabalho pedagdgico nas escolas, garantindo uma base
comum de qualidade para o ensino, especialmente no Ensino Fundamental e Médio. Além disso,
proporcionaram alinhamento entre curriculos, formacdo de professores, producdo de materiais
didaticos (como os livros do PNLD) e programas de avaliagéo.

Os PCNs foram substituidos, em setembro de 2015, pela primeira versdo da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), oficializada pela Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de
2017, publicada no Diario Oficial da Uniéo e divulgada pelo MEC. Em maio de 2016, foi lancada a
segunda versdo, incorporando o debate anterior. Nesse documento, ainda em vigor, a leitura é
concebida como uma atividade que implica a utilizacdo de estratégias para a compreensao do que
sera lido pelo leitor, especificamente em relacdo aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os Parametros Curriculares Nacionais trouxeram uma nova concepc¢do para 0 ensino da
leitura, rompendo com as ideias tradicionais e apresentando uma analise mais ampla e significativa,

na qual a leitura é vista como uma pratica social e cognitiva.

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcéo do
significado do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor e de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita etc. Ndo se trata simplesmente de extrair
informacdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo, na qual os sentidos
comegam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita (Brasil, 1997, p. 41).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), a leitura é um processo ativo e
complexo no qual o leitor constréi o significado do texto. Essa construcdo é influenciada por
diversos fatores, como seus conhecimentos prévios sobre o assunto, 0s objetivos do leitor ao

colocar-se em momento de leitura, seu conhecimento sobre a prépria lingua, as caracteristicas do
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género textual lido e o suporte fisico do texto. A compreensdo, portanto, é central nesse processo e
comega a ser elaborada mesmo antes da leitura efetiva do texto. Os PCNs definem ainda a leitura
como:

[...] uma atividade que implica estratégias de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no
texto suposicdes feitas [...] (Brasil, 1998, p. 69-70).

Os PCNs reconhecem a leitura como uma competéncia essencial para o desenvolvimento
dos alunos em diferentes dimensdes. A antecipagdo ocorre quando o professor antecipa o assunto do
livro ou texto a ser lido e discutido; a inferéncia esta relacionada a énfase no que € lido; e, por fim, a
verificacdo corresponde ao momento em que se observa a compreensdo do ouvinte em relacdo ao
texto lido. O documento enfatiza que a proficiéncia leitora, ou seja, a demonstracdo do
conhecimento, se forma na medida em que o professor perpassa essas etapas.

Outro programa que merece destaque € o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE),
instituido por meio da Portaria Ministerial n° 584, de 28 de abril de 1997, do Ministério da
Educacdo, no ano seguinte a publicacdo da LDB n° 9.394/96, e revogado em 18 de julho de 2017. O
PNBE objetivava promover 0 acesso a cultura e incentivar a leitura em alunos e professores da
educacéo basica.

O PNBE tinha como objetivo principal “[...] democratizar o acesso as obras de literatura
infantojuvenil, brasileiras e estrangeiras, e a materiais de pesquisa e de referéncia a professores e
alunos das escolas publicas brasileiras [...]” (Brasil, 2010, p. 10). Esse programa era executado pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), em parceria com a Secretaria de
Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo — SEB/MEC.

De acordo com o MEC, o programa fornecia acesso e desenvolvia o habito da leitura por
meio da distribuicdo gratuita de livros, acervos literarios e materiais de pesquisa. Esses livros eram
distribuidos a partir de uma analise que contemplava diferentes faixas etarias, tornando o PNBE um
instrumento de incluséo cultural e educacional.

Além de fornecer livros adequados a faixa etaria dos alunos do Ensino Fundamental, o
programa também distribuia materiais de apoio aos professores, auxiliando-os na construcdo do
planejamento e na aplicacdo das atividades. O proprio documento PNBE na Escola — Literatura
Fora da Caixa, em sua apresentagdo escrita pelo Ministério da Educacdo, afirma que “[...] apenas o
acesso aos livros ndo garante sua apropriacdo, sendo de fundamental importéncia a mediagdo do

professor para a formagao dos leitores” (Brasil, 2014, p. 7).
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[...] as aprendizagens, nos componentes curriculares dessa area, ampliam as
préaticas de linguagem conquistadas no Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
incluindo a aprendizagem de Lingua Inglesa. Nesse segmento, a diversificacdo dos
contextos permite o aprofundamento de praticas de linguagem artisticas, corporais
e linguisticas que se constituem e constituem a vida social" (BNCC, 2017, p. 63).

Partindo dos escritos do documento, nota-se que, no Ensino Fundamental, ainda que muitas

criangas saibam ler sozinhas, necessitam da mediagdo do professor para que suas experiéncias com

0 texto sejam enriquecedoras. Para tanto, o0 documento destaca a necessidade de que tenham contato

com diferentes géneros literarios, como a contacdo de histérias, a leitura compartilhada, entre outras

formas de leitura descritas ao longo do texto.

A distribuicdo de acervos de obras de literatura, pesquisa e referéncia constitui a principal

estratégia. Entre os objetivos do PNBE, destaca-se o artigo 1°, que institui as caracteristicas do

programa.

[...] as seguintes caracteristicas basicas: a) aquisi¢do de obras de literatura brasileira,
textos sobre a formagao historica, econdmica e cultural do Brasil, e de dicionarios,
atlas, enciclopédias e outros materiais de apoio e obras de referéncia; b) producdo e
difusdo de materiais destinados a apoiar projetos de capacitacdo e atualizacdo do
professor que atua no ensino fundamental; ¢) apoio e difusdo de programas
destinados a incentivar o habito de leitura; d) producdo e difusdo de materiais
audiovisuais e de carater educacional e cientifico.(Brasil, 1997; Brasil, 2017).

O programa atendeu de forma universal e gratuita as escolas publicas cadastradas no Censo

Escolar?, alternando o atendimento entre os diferentes niveis de ensino e visando promover o habito

da leitura nas escolas publicas, tanto para alunos quanto para professores.

Sancionada em 30 de outubro de 2003, a Lei n° 10.753 instituiu a Politica Nacional do Livro,

configurando-se como um marco para a consolidacdo do livro e da leitura como um direito da

cidadania brasileira, formalizando o compromisso do Estado com o mercado livreiro. Destacam-se,

aqui, algumas diretrizes que compdem o seu artigo 1°:

I - Assegurar ao cidaddo o pleno exercicio do direito de acesso e uso do livro;

I - Reconhecer o livro como meio principal e insubstituivel da difusdo da cultura e
transmissdo do conhecimento, do fomento a pesquisa social e cientifica, da
conservagdo do patrimoénio nacional, da transformacéo e aperfeicoamento social e
da melhoria da qualidade de vida;

Il - Fomentar e apoiar a producdo, a edicdo, a difusdo, a distribuicdo e a
comercializacéo do livro;

IV - Estimular a producgéo intelectual dos escritores e autores brasileiros, tanto de
obras cientificas como culturais;

V - Promover e incentivar o habito da leitura;

VI - Propiciar os meios para fazer do Brasil um grande centro editorial;

VIl - Competir no mercado internacional de livros, ampliando a exportacdo de
livros nacionais;

VI1II - Apoiar a livre circulacdo do livro no pais;
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IX - Capacitar a populacéo para o uso do livro como fator fundamental para seu
progresso econdmico, politico e social, promovendo a justa distribui¢do do saber e
da renda;

X - Instalar e ampliar no pais livrarias, bibliotecas e pontos de venda de livros; XI -
propiciar aos autores, editores, distribuidores e livreiros as condi¢cdes necessarias
ao cumprimento do disposto nesta Lei;

XII - Assegurar as pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura (Brasil, 2003, p.
1).

O livro passou a ser visto como um meio principal de difundir a cultura, promover a
transformacdo social e a melhoria da qualidade de vida, além de ser o instrumento pelo qual se
adquire conhecimento. Também passou a ser considerado como meio de conservar o patrimdnio
nacional, fomentando a publicacdo de livros, a criacdo de bibliotecas e pontos de venda, como
livrarias, e incentivando a comercializacdo internacional de obras nacionais. Por meio dessa politica,
a difusdo da leitura tornou-se responsabilidade do Estado, promovendo a integragdo entre governo e
sociedade civil e criando ambientes voltados a democratizacdo do acesso a esse bem cultural.

No ano de 2007 foi publicado o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagéo
(PMCTE), por meio do Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, junto ao Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE). O PDE, no entanto, € mais amplo e ndo possui um decreto
anico de criacdo, enquanto o PMCTE é uma politica especifica dentro do PDE, criada e
regulamentada pelo Decreto n® 6.094/2007. Ambos os instrumentos foram concebidos com o
objetivo de promover uma melhoria substancial na qualidade da educacéo basica no pais, atuando
de forma interligada e complementar.

O PMCTE, por meio de suas diretrizes, estabeleceu diferentes objetivos e metas. Em seu Art.
2°, foram definidas algumas metas a serem alcangadas pelos sistemas de ensino dos municipios, do

Distrito Federal e dos estados, entre as quais destacam-se:

| - Estabelecer como foco a aprendizagem, apontando resultados concretos a atingir;
Il - Alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os
resultados por exame periddico especifico;

Il - Acompanhar cada aluno da rede individualmente, mediante registro de sua
frequéncia e de seu desempenho em avaliacBes, que devem ser realizadas
periodicamente;

IV - Combater a repeténcia, dadas as especificidades de cada rede, pela adocéo de
praticas como aulas de refor¢o no contraturno, estudos de recuperagao e progressdo
parcial;

V - Combater a evasdo pelo acompanhamento individual das razfes da ndo
frequéncia do educando e sua superacao;

VI - Matricular o aluno na escola mais proxima de sua residéncia;

VII - Ampliar as possibilidades de permanéncia do educando sob responsabilidade
da escola para além da jornada regular; VIII - valorizar a formag&o ética, artistica e
a educacdo fisica;
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IX - Garantir o acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a incluséo
educacional nas escolas publicas [...](Brasil, 2007, s.p.).

Visto que essas diretrizes estdo associadas a melhoria da qualidade da educacdo bésica
publica no Brasil, o PDE estabelece como foco central a aprendizagem efetiva dos estudantes, com
metas relacionadas aos objetivos do ensino fundamental, como a alfabetizagdo até os oito anos de
idade, 0 acompanhamento sistematico do desempenho dos alunos por meio de avaliacBes periddicas,
0 registro da frequéncia escolar e a valorizacdo da permanéncia e do acolhimento escolar (Brasil,
2007).

O PDE representou uma tentativa de reestruturar e aprimorar a educacdo no pais. Ao
estabelecer metas desde a alfabetizacdo até o ensino superior, esses planos buscavam garantir o
direito a educacéo de qualidade para todos os cidaddos. Embora o PDE tenha sido descontinuado de
forma gradual, por esvaziamento politico-administrativo e ndo por revogacdo juridica, suas
iniciativas e o foco na melhoria da educacdo basica deixaram um legado importante para as
politicas educacionais brasileiras.

A Politica Nacional de Leitura e Escrita (PNLE), instituida pela Lei n® 13.696, de 12 de
julho de 2018, explicita em seu Art. 1° ser “uma estratégia permanente, que visa promover 0 acesso
ao livro, a leitura, a escrita e as bibliotecas no Brasil” (Brasil, 2018). As diretrizes da Politica

Nacional de Leitura e Escrita estdo descritas no Art. 2°;

I - A universalizacdo do direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e
as bibliotecas;

Il - O reconhecimento da leitura e da escrita como um direito, a fim de possibilitar
a todos, inclusive por meio de politicas de estimulo a leitura, as condices para
exercer plenamente a cidadania, viver uma vida digna e contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa;

Il - O fortalecimento do Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP), no
ambito do Sistema Nacional de Cultura (SNC);

IV - A articulagdo com as demais politicas de estimulo & leitura, ao conhecimento,
as tecnologias e ao desenvolvimento educacional, cultural e social do pais,
especialmente com a Politica Nacional do Livro, instituida pela Lei n° 10.753, de
30 de outubro de 2003;

V - O reconhecimento das cadeias criativa, produtiva, distributiva e mediadora do
livro, da leitura, da escrita, da literatura e das bibliotecas como integrantes
fundamentais e dinamizadoras da economia criativa (Brasil, 2018, s.p.).

A PNLE representou um compromisso com a universalizacdo do acesso aos livros e aos
espacos literarios, desde a primeira infancia, incluindo bibliotecas em qualquer lugar do pais. Nas
diretrizes citadas, percebe-se a leitura compreendida como um direito de todos, ndo apenas como

uma ferramenta escolar, mas também como um meio de interacdo social.
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Nota-se que a PNLE se fundamenta na valorizacdo institucional do ato de ler e escrever, na
formacdo de mediadores desse ato professores e bibliotecérios, e na democratizacdo do acesso ao
livro de forma geral. Esses principios devem se basear no que a lei denomina planos nacionais
estruturantes, entre os quais se destacam: o Plano Nacional de Educagéo (PNE), o Plano Nacional
de Cultura (PNC) e o Plano Plurianual da Unido (PPA). Assim, visam a construcdo de uma politica
publica de longo prazo, que compreenda a leitura e a escrita como pilares da formacéo social.

Outro ponto relevante é a relacdo que deve ser desenvolvida entre o fortalecimento das
bibliotecas publicas, como um direito cultural e social, e a Politica Nacional do Livro (BRASIL,
2018), que representa um marco na valorizagdo da leitura e do livro como instrumento de
crescimento pessoal. Essa relacdo é significativa, visto que a PNL foi uma das principais politicas
que formalizou e sistematizou 0 compromisso do Estado com o livro.

Outro programa que merece destaque é o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), destinado a professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Foi instituido pelo
Governo Federal, tendo como base normativa a Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, que
oficializou sua criagdo. O programa foi organizado por meio de um compromisso formal entre o
Ministério da Educacdo (MEC), os estados, o Distrito Federal e os municipios. O objetivo

primordial do PNAIC esta delineado em seu Art. 1°:

Fica instituido o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, pelo qual o
Ministério da Educacdo (MEC) e as secretarias estaduais, distrital e municipais de
educacdo reafirmam e ampliam o compromisso previsto no Decreto n° 6.094, de 24
de abril de 2007, de alfabetizar as criangas até, no maximo, os oito anos de idade,
ao final do 3° ano do ensino fundamental, aferindo os resultados por exame
periddico especifico, que passa a abranger: | - a alfabetizacdo em lingua portuguesa
e em matematica; Il - a realizacdo de avalia¢cBes anuais universais, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, para os
concluintes do 3° ano do ensino fundamental; 11l - o apoio gerencial dos estados
aos municipios que tenham aderido as acfes do Pacto, para sua efetiva
implementagdo (Brasil, 2012).

Esse objetivo visava assegurar que, ao término do terceiro ano escolar, as criangas tivessem
o dominio pleno da leitura, da escrita e do calculo, abrangendo a alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa e em Matematica. O PNAIC foi estruturado em trés eixos principais de acdo: Formacao
Continuada de Professores Alfabetizadores; Materiais Didaticos, Literatura e Tecnologias
Educacionais; e Avaliacdo e Monitoramento.

Alem disso, as principais metas eram garantir a alfabetizacdo das criangas até os oito anos,
tanto em Lingua Portuguesa quanto em Matemadtica, e inserir a educacéo brasileira em avaliagdes

anuais, possibilitando a formalizacdo de convénios entre 0 MEC e as Secretarias de Educacgdo. O
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objetivo era alcangar uma educacdo mais eficaz, integrada e alinhada as necessidades reais das
criangas em processo de alfabetizagéo.

No ano de 2019, o PNAIC foi substituido pelo Programa Tempo de Aprender, instituido
pela Portaria n° 280, de 19 de fevereiro de 2020. Mais recentemente, esse programa foi sucedido
pelo Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, instituido pelo Decreto n°® 11.556, de 12 de
junho de 2023 (Brasil, 2023). Esse novo compromisso mantém a esséncia do PNAIC, mas eleva o
padrdo de exigéncia, antecipando a meta de alfabetizacdo para o final do 2° ano do Ensino
Fundamental, considerando que o processo de alfabetizacdo acompanha fungdes cognitivas e

linguisticas desenvolvidas nessa faixa etéria.

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita se da
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do sistema convencional
de escrita a alfabetizacdo e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas préaticas sociais que envolvem a
linguagem escrita o letramento. N&o s&o processos independentes, mas
interdependentes e indissocidveis: a alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e
por meio de préticas sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de
letramento; e este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se no contexto de e por meio
da aprendizagem das relacbes fonema-grafema, isto é, em dependéncia da
alfabetizacdo (Soares, 2004, p. 14).

A alfabetizacdo diz respeito a apropriacdo do sistema alfabético da escrita, ou seja, ao
conhecimento das letras e dos sons que elas representam, enquanto o letramento refere-se ao uso
social desse conhecimento, isto €, a capacidade de ler e escrever diferentes textos. A autora
argumenta que ambos 0s processos ndo devem ser considerados de forma isolada, visto que séo
dimensdes complementares e simultaneas do aprendizado da leitura e da escrita.

Ela ressalta que, antes mesmo da alfabetizacdo, os individuos ja devem ser colocados em
situacOes reais de leitura e escrita, como ler historias, interpretar placas, escrever bilhetes ou
manusear livros. 1sso significa que os processos de alfabetizacdo e letramento acontecem juntos,
desde o inicio, e se alimentam mutuamente (Soares, 2005).

Por essa razdo, a autora considera um erro grave 0 que ocorre em diferentes abordagens
pedagdgicas: a separacdo desses processos, como, por exemplo, ensinar primeiro as letras e depois a
leitura. Ainda que seja necessario conhecer os cddigos alfabéticos para participar de forma ativa e
decisiva em situacGes que envolvem a linguagem escrita, Soares(2005) defende uma pratica
pedagogica integrada, na qual a aprendizagem da escrita entendida como alfabetizagdo ocorra

dentro de praticas sociais significativas.
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A influéncia de Magda Soares® foi decisiva para que as politicas publicas deixassem de

compreender a alfabetizacdo apenas como técnica e passassem a trata-la como um processo social e

cultural, fundamental para a formacéo de sujeitos autbnomos e conscientes.

Alguns outros programas também merecem destaque no campo da leitura e da escrita no

Brasil, como a BNCC, que, segundo o préprio documento, se caracteriza como:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais gque todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica, de modo que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o0 § 1° do Artigo 1° da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996), e esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo
humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCN). (Brasil, 2017, p. 7).

A BNCC serve como referéncia para a elaboracdo dos curriculos das redes municipais e

estaduais de ensino e, além disso, orienta as praticas pedagogicas. O documento também propde a

superacdo da fragmentacdo das estruturas, politicas e curriculos escolares. Para alcangar esse

objetivo, apresenta-se como um instrumento essencial na promocéo da qualidade da educacdo no

pais.

3.5 ABNCC e a pratica da leitura

Em relacdo ao ensino fundamental, constatamos que a BNCC compreende este periodo

como de suma importancia para o processo de ensino-aprendizagem e para a formacao de cidadaos.

A BNCC relaciona a préatica de leitura ao processo de alfabetizacdo e a diferentes contedos

curriculares.

Ao longo do Ensino Fundamental Anos Iniciais, a progressdo do conhecimento
ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliacdo das
praticas de linguagem, bem como da experiéncia estética e intercultural das
criancas, considerando tanto seus interesses e expectativas quanto o que ainda
precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensdo de normas
e 0s interesses pela vida social, 0 que lhes possibilita lidar com sistemas mais
amplos, que dizem respeito as relacdes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a
histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente (Brasil, 2017, p. 59).

Em tratando dos componentes curriculares, sdo diversas as praticas recomendadas pelo

mesmo; porém, a énfase dada refere-se a forma como devem ser organizadas, visto que o foco dessa

5Magda Soares (1932-2023), foi uma das mais importantes educadoras, linguistas e pesquisadoras brasileiras,
referencia nos estudos voltados a alfabetizacdo, letramento e educacgdo linguistica.
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organizacdo deve centrar-se em diferentes praticas culturais e sociais, devendo o curriculo dialogar
com os saberes infantis, aqueles adquiridos na etapa de ensino anterior e 0s contemporaneos. O
principal foco da prética pedagdgica deve ser a alfabetizacdo, visto que é esta que sustenta 0s
processos de aprendizagem dos demais componentes curriculares.

Para a BNCC, a leitura refere-se a uma pratica de linguagem trabalhada por meio de eixos, a
fim de garantir uma estrutura coerente, relacionada as diferentes praticas que acontecem nesse
periodo educacional. Os eixos estdo divididos em: Leitura, Escrita, Oralidade e Anélise
Linguistica/Semioética, que compdem todos os anos do ensino fundamental e refletem as dimensdes
pelas quais a linguagem se manifesta e é usada em sociedade (Brasil, 2017).

A leitura envolve habilidades cognitivas, sociais e culturais. Como nosso objeto de pesquisa
se relaciona com a compreensao da leitura como pratica social e cultural, destacamos aqui o que

propde 0 eixo correspondente a leitura.

O eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo
ativa do leitor, ouvinte e espectador com 0s textos escritos, orais e multissemicticos,
bem como de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de
textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e
académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre
temas sociais relevantes; sustentacdo de reivindicacBes no contexto de atuacdo da
vida puablica; aquisicdo de conhecimentos que permitam o desenvolvimento de
projetos pessoais, dentre outras possibilidades (Brasil, 2017, p. 71).

O eixo Leitura refere-se as praticas de linguagem que envolvem a interacdo entre quem Ig,
ouve e escreve os diferentes textos. O documento destaca que essa interacdo ndo € passiva e
necessita de interpretacdo e reflexdo por parte do leitor, ouvinte ou espectador. Sendo assim, o0
documento considera que essas acoes serdo desenvolvidas a partir dos conhecimentos prévios e de
seu repertério sociocultural.

A leitura é considerada uma ferramenta para o crescimento pessoal dos individuos, pois é
utilizada para inserir-se na sociedade, construir argumentos em participacdes publicas e ampliar
seus conhecimentos. Trata-se de uma pratica que contempla o aprimoramento de habilidades

formativas e de decodificacdo, mas também se configura como ato central no processo educativo.

[...]Jas habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada,
mas por meio da leitura de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos
campos de atividade humana. Assim, em cada campo que sera apresentado adiante,
serdo destacadas as habilidades de leitura, oralidade e escrita, de forma
contextualizada pelas préticas, géneros e diferentes objetos do conhecimento em
questdo (Brasil, 2017, p. 75).

Nesse sentido, o documento destaca o papel da escola como lugar para a criagdo de préaticas

pedagdgicas que coloquem o aluno em contato com os diferentes géneros textuais, visto que é dessa
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forma que os individuos encontram a leitura no mundo que os cerca. O documento ressalta a
necessidade de que as préaticas envolvendo a leitura ocorram de forma contextualizada.

Por meio dos eixos propostos, o professor pode desenvolver um planejamento pedagogico
que atrele o ensino as necessidades etarias dos alunos, podendo elaborar préaticas que partem da
leitura para o campo artistico-literéario, ao interpretar contos, poemas ou pecas teatrais. Sendo assim,
as préaticas ndo ocorrerdo de forma isolada, mas vinculadas ao cotidiano. Essa proposta visa tornar o

ensino da Lingua Portuguesa mais dindmico e funcional.

Durante a leitura, as habilidades operam de forma articulada. Dado o
desenvolvimento de uma autonomia de leitura em termos de fluéncia e progressao,
é dificil discretizar um grau ou mesmo uma habilidade, ndo existindo muitos preé-
requisitos (a ndo ser em termos de conhecimentos prévios), pois os caminhos para a
construcdo dos sentidos séo diversos. O interesse por um tema pode ser tdo grande
que mobiliza para leituras mais desafiadoras, que, embora possam ndo contar com
uma compreensdo mais fina do texto, podem, em funcédo de relagfes estabelecidas
com conhecimentos ou leituras anteriores, possibilitar entendimentos parciais que
respondam aos interesses e objetivos em pauta (Brasil, 2017, p. 76).

O documento considera que, ao ler, o individuo mobiliza diferentes competéncias ou
habilidades, como inferir, interpretar, localizar informacdes e relacionar ideias. A leitura, portanto, é
tida como uma atividade subjetiva, com construcdo de sentido e significados condicionados aos
conhecimentos previos que os leitores possuem. Cada individuo acessa a leitura por meio de sua
bagagem cultural, experiéncias e interesses, 0 que torna o processo dinamico e possibilita
interpretacdes pessoais.

Por fim, a BNCC reconhece que a escolha do tema a ser lido pode ou ndo ser de interesse do
aluno. Esse fato direciona o desenvolvimento das habilidades leitoras. Sendo assim, reconhecer o
interesse dos alunos é um aliado na pratica pedagogica, pois 0 processo de aprendizagem de um
contedo mais complexo se torna mais acessivel. O interesse pelo tema a ser estudado pode
influenciar a leitura e gerar compreensées mais significativas. Isso reforca a necessidade de acessar
0s conhecimentos prévios dos alunos, identificar seus interesses, vivéncias e curiosidades.

Ao longo do processo de escolarizacdo basica, nas diferentes disciplinas e nas experiéncias
pessoais de cada um, a leitura apresenta um papel de insercdo social, pois, por meio dela, acontece o
desenvolvimento integral dos individuos, que se tornam capazes de refletir e condicionar suas ac6es
sociais.

Apos a publicacdo da BNCC, teve inicio o Programa Mais Alfabetizacdo (PMALFA), uma
iniciativa do Ministério da Educagdo (MEC), instituida pela Portaria n® 142, de 22 de fevereiro de

2018, com o objetivo de “[...] fortalecer e apoiar as unidades escolares no processo de alfabetizacéo,
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para fins de leitura, escrita e matematica, dos estudantes no 1° ano e no 2° ano do ensino

fundamental” (Brasil, 2018, s.p.). O artigo 3° explicita que as Diretrizes do Programa s&o:

| — Fortalecer o processo de alfabetizag&o dos anos iniciais do ensino fundamental,
por meio do atendimento as turmas de 1° ano e de 2° ano; Il — Promover a
integracdo dos processos de alfabetizacdo das unidades escolares com a politica
educacional da rede de ensino; Ill — Integrar as atividades ao Projeto Politico-
pedagogico (PPP) da rede e das unidades escolares; IV — Viabilizar atendimento
diferenciado as unidades escolares vulneraveis; V — Estipular metas do Programa
entre o Ministério da Educagdo (MEC), os entes federados e as unidades escolares
participantes, no que se refere a alfabetizacdo das criangas do 1° ano e do 2° ano do
ensino fundamental, considerando o disposto na BNCC; VI — Assegurar o
monitoramento e a avaliagdo periédica da execucdo e dos resultados do Programa;
VIl — Promover o acompanhamento sistematico, pelas redes de ensino e gestdo
escolar, da progressao da aprendizagem dos estudantes regularmente matriculados
no 1° ano e no 2° ano do ensino fundamental; VIII — Estimular a cooperacdo entre
Unido, estados, Distrito Federal e municipios; IX — Fortalecer a gestdo pedagdgica
e administrativa das redes estaduais, distrital e municipais de educacgéo e de suas
unidades escolares jurisdicionadas; X — Avaliar o impacto do Programa na
aprendizagem dos estudantes, com o objetivo de gerar evidéncias para seu
aperfeicoamento (Brasil, 2018, s.p.).

As diretrizes desse programa tém o proposito de fortalecer o processo de alfabetizacdo nos
anos iniciais, com a formacéo de habilidades basicas de leitura, escrita e matematica. Visa, ainda,
garantir que o processo de alfabetizacdo aconteca dentro dos dois primeiros anos que contemplam o
Ensino Fundamental, sendo que as diretrizes citadas acima preveem o acompanhamento desse
processo.

A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que foi substituida pelo Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada (2023), representou um esforco do MEC para aprimorar a
alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, com foco no apoio pedagdgico, financeiro e
na colaboragdo entre os diferentes niveis de governo. “O PNA foi aprovado na gestdo do Ministro
da Educacdo Abraham Weintraub e do Secretario de Alfabetizagdo Carlos Nadalim” (Martiniak e
Souza, 2023, p. 135).

A alfabetizacdo é um pilar fundamental para o desenvolvimento individual e social. No
Brasil, diversas politicas publicas foram implementadas ao longo dos anos para enfrentar 0s
desafios relacionados a esse tema. Em 2019, foi instituida a Politica Nacional de Alfabetizacao
(PNA), pelo Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, que, no art. 2°, institui as diretrizes da

Politica Nacional de Leitura e Escrita:

I — A universalizacdo do direito ao acesso ao livro, & leitura, a escrita, a literatura e
as bibliotecas; Il — O reconhecimento da leitura e da escrita como um direito, a fim
de possibilitar a todos, inclusive por meio de politicas de estimulo a leitura, as
condicdes para exercer plenamente a cidadania, viver uma vida digna e contribuir
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para a construgdo de uma sociedade mais justa; Il — O fortalecimento do Sistema
Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP), no ambito do Sistema Nacional de
Cultura (SNC) (Brasil, 2019).

Podemos observar como a concep¢do do art. 2° da Lei n° 13.696, de 2019, especificamente
em seu paragrafo |1, difere da concepcdo de alfabetizacdo da PNA. A PNA tem como um de seus
objetivos colocar o Brasil no rol de paises que, ao elaborar politicas publicas de alfabetizagdo,
escolhem a ciéncia como caminho para isso, de forma que os beneficios sejam visualizados na sala
de aula, mas que estejam em consonancia com o pacto federativo®, para o ensino e a aprendizagem
da leitura e da escrita em todo o pais.

O PNA tem como principios basicos: a cooperacdo entre os entes federativos; a
fundamentacdo nas evidéncias das ciéncias cognitivas; a adocdo de referenciais de
politicas publicas exitosas, nacionais e estrangeiras; a integracdo entre as praticas
pedagdgicas de linguagem, literacia e numeracia; a igualdade de oportunidades
educacionais; e, por fim, a familia como um dos agentes do processo de
alfabetizacdo (Brasil, 2023, p. 135).

Segundo as autoras, a PNA demonstra que a alfabetizacdo e concebida de forma sistémica e
articulada, mobilizando diferentes agentes e niveis de governo, sendo considerada uma tentativa
efémera de elevar a qualidade da alfabetizacdo e combater o analfabetismo em todo o territorio
nacional. Essa concepgdo se aprofunda no que estd previsto na Lei n® 13.696, de 12 de julho de
2018, quando propbe programas e acles de fortalecimento da literacia familiar, entendida como
parte central do processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Nesse sentido, podemos observar que o art. 2° da lei mencionada acima, em seu paragrafo I,
traz a concepc¢do de que a leitura € um meio que possibilitara aos individuos exercer a cidadania de
forma plena, enquanto a PNA propde combater o analfabetismo no territdrio brasileiro. A PNA
pretende implementar programas e acGes que estimulem a literacia familiar. Esses programas e
acOes devem estar vinculados a um conceito que V€ a leitura como uma ciéncia cognitiva.

Podemos ainda relacionar os objetivos expostos na PNA em relacdo a implementacdo desses
programas voltados para a literacia familiar com o que estd proposto no art. 3° da Lei n° 13.696, de

junho de 2018, especificamente em seu inciso II:

Fomentar a formacdo de mediadores de leitura e fortalecer agcdes de estimulo a
leitura, por meio da formagdo continuada em praticas de leitura para professores,
bibliotecarios e agentes de leitura, entre outros agentes educativos, culturais e
sociais (Brasil, 2018, s.p.).

%0 pacto Federativo é um acordo politico e juridico que define como o poder é dividido e exercido entre os
diferentes entes da federacdo: Unido (governo federal), Estados, Distrito Federal e Municipios.
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E nesse sentido que os programas e as agdes a serem desenvolvidas em funcéo da prética da
leitura podem ser vistos como um caminho para que ela seja valorizada e compreendida como
pratica essencial para o desenvolvimento dos individuos sociais. Para que isso se efetive, é preciso
que os mediadores sejam preparados, sejam eles familiares, professores ou a propria escola.

A PNA ressalta que paises que melhoraram, nos ultimos anos, a alfabetizacdo embasou suas
politicas publicas nas evidéncias das ciéncias cognitivas, principalmente na ciéncia cognitiva da

leitura. Segundo o documento:

[...] A ciéncia cognitiva da leitura afirma que, ao contrario do que supdem certas
teorias, a aprendizagem da leitura e da escrita ndo é natural nem espontanea. Nao
se aprende a ler como se aprende a falar. A leitura e a escrita precisam ser
ensinadas de modo explicito e sistematico [...] (Brasil, 2019, p. 20).

A PNA define que o estudante, para ser alfabetizado, deve compreender o funcionamento do
sistema alfabético de escrita, construir autonomia de leitura e apropriar-se de estratégias de
compreensdo e producdo de textos. Além disso, para a alfabetizacdo em matematica, o estudante
deve aprender a raciocinar, representar, comunicar, argumentar e resolver problemas em diferentes
contextos.

E nesse sentido que se torna necessario evidenciar o conceito que a PNA traz em relago ao

objetivo da leitura. Segundo a PNA, o objetivo da leitura € a compreensao.

[...] Para ler um texto com compreensdo, € preciso adquirir varias habilidades.
Algumas delas ndo necessitam de instrucdo explicita e sistematica, como o
conhecimento de mundo, o conhecimento morfossintatico, o raciocinio verbal e a
familiaridade com livros e outros materiais impressos. Outras exigem ensino
explicito, como a consciéncia fonémica e a decodificacdo de palavras da qual
resulta o reconhecimento automatico de palavras (Brasil, 2019, p. 28).

Fica evidente que, dentro da PNA, identificamos mais uma vez o objetivo da leitura
atrelado ao ato de alfabetizar, de decodificar e de adquirir habilidades para que se alcance um Unico
objetivo: a proficiéncia. Esse enfoque, de certa forma, acaba por desvincular a leitura de seu carater
cultural, historico e social.

A PNA, instituida em 2019, foi revogada pelo Decreto n® 11.556, de 12 de junho de 2023.
Esse decreto instituiu 0 Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA), uma nova politica
de alfabetizacdo para o Brasil. A revogacdo da PNA e a instituicdo de uma nova politica refletem a
descontinuidade das politicas publicas, em fungdo da mudanca de governo.

O Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada é a mais recente politica de alfabetizacdo do
Brasil, instituida por meio do Decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023. Somente em 31 de

outubro de 2025 foi formalizado esse compromisso por meio da Lei n° 15.247, de 31 de outubro de
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2025, que institui oficialmente o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada como politica
educativa. Seu objetivo é garantir que todas as criangas brasileiras sejam alfabetizadas na idade
certa e recuperar as aprendizagens impactadas por fatores como a pandemia de COVID-19. Em seu

art. 5°, apresenta 0s seguintes objetivos:

I — Implementar politicas, programas e ac0es para que as criangas brasileiras
estejam alfabetizadas ao final do segundo ano do ensino fundamental; Il —
Promover medidas para a recomposicdo das aprendizagens, com foco na
alfabetizacdo e na ampliagdo e no aprofundamento das competéncias em leitura e
escrita das criancas matriculadas na rede de ensino até o final dos anos iniciais do
ensino fundamental, prioritariamente aquelas que ndo alcancaram os padrdes
adequados de alfabetizacdo até o segundo ano do ensino fundamental (Brasil, 2025,

S.p.).

A CNCA tem como meta garantir que 100% das criancas brasileiras estejam alfabetizadas
ao final do 2° ano do ensino fundamental, visto que € nessa etapa educacional que as habilidades de
leitura e escrita sdo melhores contempladas. Além disso, o programa busca recompor as
aprendizagens, com foco na alfabetizacdo, de criancas do 3°, 4° e 5° anos que tiveram seu processo
educacional impactado pela pandemia de COVID-19.

Entre as principais aces e investimentos que o governo brasileiro deve exercer para
alcancar essas metas estdo: o suporte técnico e financeiro para estados e municipios; o investimento
na formacdo continuada de professores e gestores escolares, com foco na alfabetizacdo; a
disponibilizacdo de materiais didaticos de qualidade que possam apoiar 0 processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita; e a implementacdo de avaliacdes da alfabetizacdo, a fim de
acompanhar o progresso das criancas e a efetividade das a¢des do programa.

As politicas publicas e educacionais no Brasil sdo consideradas como 0 governo em acao.
Elas sdo métodos para que a leitura se torne, de fato, um patriménio historico imaterial, que
possibilite aos individuos viverem em uma sociedade educada e informada, e que vejam a leitura
como meio para a emancipacao social.

Sendo assim, as politicas publicas de alfabetizacdo, as praticas e 0s programas que oferecem
a leitura de forma igualitaria devem desempenhar um papel crucial na utilizacdo de métodos
baseados em evidéncias cientificas, promovendo a formacdo continuada de professores para que
estejam preparados para mediar esse ato tdo essencial, que € ler. Para tal, essas politicas necessitam
estar em constante aprimoramento, continuidade e renovacéo.

A andlise das politicas publicas educacionais no Brasil e em Cuba revela abordagens
distintas, mas convergentes no propdsito de consolidar a formagao de leitores criticos. Enquanto no
Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96) marca a transi¢do de

uma leitura que deixa de ser um mero apéndice da alfabetizagdo para se tornar uma prética social
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estruturante, em Cuba a trajetéria é definida por um forte compromisso estatal iniciado com a
Campanha de Alfabetizagdo de 1961.

A compreensdo das diretrizes legais e dos modelos pedagdgicos apresentados até aqui
fornece o alicerce necessario para avancarmos do plano macroestrutural das politicas publicas para
a realidade cotidiana da sala de aula. E nesse espaco de mediacio que as normas e objetivos
governamentais encontram a subjetividade dos educadores, cujas percepcbes e crengas moldam
diretamente a forma como a leitura é ensinada e vivenciada pelos alunos. Isso justifica como se
torna imperativo investigar de que maneira esses diferentes contextos nacionais e normativos
repercutem na subjetividade daqueles que operacionalizam o ensino na ponta do sistema educativo.

A proxima secdo dedica-se, portanto, a analise das representacdes docentes sobre a leitura,
buscando captar as nuances e singularidades das préaticas pedagdgicas em ambos 0s paises. Para tal,
apresenta-se um estudo comparativo fundamentado nos dados coletados por meio de um
questionario respondido por uma professora brasileira e uma professora cubana. Esse dialogo entre
vozes distintas permitira identificar como as trajetorias de formacéo e os contextos sociopoliticos de
cada nacao influenciam a construcdo do pensamento docente e, consequentemente, a constituicdo

dos sujeitos leitores no Brasil e em Cuba.

4 REPRESENTACOES DOCENTES SOBRE A LEITURA: VOZES DAS
PROFESSORAS A PARTIR DO QUESTIONARIO.

Nesta secdo, cujo objetivo é comparar as representacdes docentes sobre a leitura, buscamos
compreender de que forma o processo de construcéo dessas representacdes acontece a partir de cada
contexto social e de cada docente. Trabalhamos com as respostas de duas professoras a um
questionario (Apéndice I) pre-elaborado e enviado a cada uma delas. A professora cubana leciona
na Escuela Primaria Camilo Cienfuegos, da cidade de Santa Clara, Villa Clara, Cuba, e a
professora brasileira leciona na Escola Municipal Arthur Bernardes, de Nova Londrina, Parana,
Brasil.

As respostas permitiram uma analise comparativa de como sdo formadas as representacoes
docentes sobre a leitura e 0 ensino. Neste momento, realizamos uma anélise das representagdes das
docentes que impactam a formacdo de leitores, buscando responder a questdo central desta

pesquisa: Como as representacdes docentes sobre a leitura embasam a formacéo de leitores do
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1° ano do Ensino Fundamental (Brasil) e da Escola Priméria (Cuba)? Por meio das respostas
obtidas, buscamos compreender de que maneira se manifesta o trabalho docente em ambos o0s
paises.

Com os dados histéricos e legais devidamente descritos, avancamos para a Fase
Interpretativa (Interpretacion de datos...), a terceira fase da metodologia descrita por Vallone
(2010). Nesta etapa da pesquisa, ocorreram também as demais fases previstas pelo autor, sendo a
proxima a Fase de yuxtaposicion: confrontacion de los datos que describimos y luego
interpretamos. Trata-se da justaposicé@o, ou seja, colocar lado a lado os dados e buscar entender 0s
processos subjacentes ao fazer pedagdgico. Outra fase que se desenvolve é a Fase comparativa:
proceso de analisis y sintesis del cuadro, na qual acontece a comparacdo das representacfes por
meio das respostas das professoras ao questionario, buscando compreender as especificidades do
trabalho docente.

Neste momento, o foco se desloca para a interpretacdo de como os fatores contextuais e as
politicas publicas, detalhadas na secdo anterior, influenciam a construcdo das representacdes
docentes sobre a leitura, tema central desta pesquisa.

O processo de percepcao das semelhancas e diferencas existentes entre um objeto, pratica,
acdo ou mesmo o ser humano se da mediante uma comparacdo, que se constitui como o
reconhecimento do outro ou o que podemos chamar de encontro com a alteridade. Esse encontro
torna-se parte do processo de construcdo da propria identidade. Para além das concepcOes
antropologicas e historicas que aproximam ou distanciam os seres humanos, ainda circundam o0s

aspectos sociais, como, por exemplo, a linguagem.

A Historia Comparada ¢ uma modalidade historiografica fortemente marcada pela
complexidade. Referindo-se simultaneamente a um “modo especifico de observar a
historia” e a escolha de um “campo de observacdo” de determinado tipo na
verdade, um “duplo campo de observacdo” ou mesmo um “multiplo campo de
observagdo” situa-se entre aqueles campos histéricos que sdo definidos por uma
“abordagem” especifica, isto ¢, por um modo proprio de fazer a historia, de
observar os fatos ou de analisar as fontes (Barros, 2014, p. 2).

Segundo o autor supracitado, analisar diferentes fenémenos histéricos e sociais por meio de
distintos angulos pertence a um campo de observacdo. Assim, esse processo ndo se limita a um
Unico aspecto de forma isolada; pelo contrario, é preciso colocar diferentes realidades lado a lado
para compreender como cada uma delas produz sentidos, cria significados, significantes e as
proprias representacGes. Dessa forma, a comparacdo nao é apenas um recurso técnico, mas uma
forma particular de olhar um acontecimento, um local ou uma prética histérica que, nesta pesquisa,

é a leitura.
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A partir do estudo comparado, a linguagem passa a ser vista como uma dimensao
socialmente produzida, significada e utilizada, a qual se atribuem fungdes, destacando tanto
elementos universais quanto particularidades de cada lugar. Portanto, comparar praticas
relacionadas a linguagem ndo assume apenas a fungdo de identificar diferencas, mas também de
evidenciar os modos pelos quais ela se insere nas praticas sociais.

Nesse sentido, as praticas que provém da linguagem, como a leitura, ao serem analisadas
comparativamente, devem ser consideradas como fen6menos sociais, culturais e histéricos que
adquirem sentidos distintos conforme o contexto analisado. E preciso deixar claro que cada prética
vinculada a leitura, ao ato de ler e aos aspectos que se relacionam com ela é organizada a partir de
normativas especificas de cada contexto.

Ao analisar comparativamente as representacfes que 0s docentes possuem sobre a leitura,
ndo podemos dissocia-las do arcabouco normativo e politico que rege a educacdo em ambos 0s
paises. As politicas publicas se materializam em documentos como a BNCC, no Brasil, e o0
Programa Lengua Espafiola Primer Grado, em Cuba ja citados anteriormente, que sdo poderosos
vetores de orientacdo e limitacdo das acGes desenvolvidas pelo professor no ato de ensinar a leitura.

Conforme destaca Barros, “a historia comparada ¢, antes de mais nada, uma modalidade
historiografica fortemente marcada pela complexidade, ja que se refere tanto a um ‘modo especifico
de observar a historia’ como a escolha de um ‘campo de observagao’ especifico” (Barros, 2014, p.
9). Logo, comparar visdes distintas de um mesmo fato ou, como no caso deste estudo, aspectos
educacionais que se aproximam e se distanciam na mesma intensidade nos da uma complexidade

maior, mas, a0 mesmo tempo, possibilita reelaborar nossa percepcao do real.

A comparacdo, nesse momento diante do desafio ou da necessidade imp6e-se como
método. Trata-se de iluminar um objeto ou situacdo a partir de outro, mais
conhecido, de modo que o espirito que aprofunda essa pratica comparativa dispGe-
se a fazer analogias, identificar semelhancas e diferencas entre duas realidades e
perceber variagdes de um mesmo modelo. Por vezes, serd possivel ainda a pratica
da “iluminagdo reciproca”, um pouco mais sofisticada, que se dispde a confrontar
dois objetos ou realidades ainda ndo conhecidas, de modo que os tragos
fundamentais de um ponham em relevo os aspectos do outro, permitindo perceber
as auséncias de elementos em ambos, bem como as variagbes de intensidade
relativas & matua presenga de algum elemento em comum (Barros, 2007, p. 285-
286).

Segundo o autor, esse método possibilita ao pesquisador estabelecer relacdes que revelem
semelhancas, diferencgas e variag0es. 1sso permite ampliar os conhecimentos em relagdo ao objeto
de estudo. Barros(2014) propde um modelo mais sofisticado de comparagdo, chamado de
“illuminacdo reciproca”. Nesse caso, a comparagdo ndo parte de um ponto fixo, mas busca

conhecimento por meio do confronto entre realidades, tornando o processo dinamico, no qual cada
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objeto ajuda a revelar lacunas, presencas e auséncias do outro. Esse procedimento é capaz de
produzir conhecimento, destacando singularidades e padrGes gerais em fendmenos histéricos,
culturais ou sociais.

Ao analisar sob a perspectiva de Roger Chartier (1990), entendemos a a¢do docente como
parte dos contextos sdcio-historicos, politicos e educacionais que modulam o ato de ler e o papel
das professoras nesse processo.

As percepcdes do social ndo sdo, de forma alguma, discursos neutros: produzem estratégias
e praticas (sociais, escolares e politicas) que tendem a impor uma autoridade a custa de

outros por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os
préprios individuos, suas escolhas e condutas (Chartier, 1990, p. 17).

Partindo da concepcdo do autor, tudo aquilo que pensamos, percebemos, dizemos e
representamos ndo € espontaneo. Pelo contrario, as representacdes de um determinado grupo sao
produzidas dentro de relacbes de poder, interesses e valores, visto que essas representacoes,
percepcOes e concepgdes sdo influenciadas pelo contexto social. O autor evidencia diferentes
espacos onde as representacfes sdo criadas e que as influenciam, como, por exemplo, a sociedade, a
escola e a politica.

Dessa forma, “[...] as representagdes podem incluir 0s modos de pensar e de sentir, inclusive
coletivos, mas nao se restringem a eles” (Barros, 2005, p. 135). Percebe-se que 0s autores possuem
concepcOes convergentes sobre as representacdes, evidenciando que estas sdo producdes simbolicas
que ultrapassam o plano das ideias, alcancando dimens@es culturais e historicas. 1sso se deve ao
embasamento teorico de Barros em Chartier.

Isso significa que as representacdes docentes sobre a leitura ndo se formam apenas por
intermédio dos discursos e normativas institucionais, mas também pela influéncia das experiéncias
vivenciadas pelo proprio professor e por vinculos afetivos. Assim, ao analisar o que as professoras
dizem e a forma como representam a leitura, € preciso considerar também elementos individuais e
coletivos, que se ressignificam conforme as interac@es e 0s contextos sociais.

Na busca por compreender as representacdes em seu sentido social, Chartier (2002) as
entende como formas pelas quais 0s grupos sociais expressam 0 mundo. Nesse sentido, de acordo

com o autor o estudo das representacdes permite:

[...] articular trés modalidades da relagdo com o mundo social: em primeiro lugar, o
trabalho de classificagcdo e de delimitacdo, que produz configuracdes intelectuais
maltiplas, atraves das quais a realidade é contraditoriamente construida pelos
diferentes grupos; em seguida, as praticas que visam fazer reconhecer uma
identidade social, exibir uma maneira propria de estar no mundo e significar
simbolicamente um estatuto e uma posicéo; por fim, as formas institucionalizadas e
objetivadas, gracas as quais alguns “representantes” (instancias coletivas ou
pessoas singulares) marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da
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classe ou da comunidade (Chartier, 2002, p. 23).

As representacdes moldam percepgdes e préaticas e, no caso do nosso objetivo de pesquisa, a
leitura. Elas influenciam concepgdes de leitura e escrita, praticas pedagdgicas e formas
institucionalizadas de ensino, como curriculos e materiais didaticos. Compreender as representacdes
das professoras ajuda a entender como se desenvolvem as praticas e o proprio ato de ler e escrever.

Vale ressaltar que, como deixa claro o prdprio autor, as representagdes manifestam-se nas
praticas sociais que buscam afirmar e reconhecer uma identidade coletiva. Ou seja, a partir das
representacdes individuais, estas se tornam coletivas e sociais, constituindo as representacdes
sociais.

Chartier sustenta a ideia de um conjunto de “representagdes coletivas que incorporam nos
individuos as divisdes do mundo social e estruturam os esquemas de percepcao e apreciacao a partir
dos quais estes classificam, julgam e agem” (Chartier, 2002, p.17). Essas formas simbdlicas
circulam em determinada sociedade e s@o incorporadas pelos individuos como esquemas de
percepcao, por meio dos quais interpretam e agem na realidade.

Ao tratar das representacOes coletivas, ndo se pode perder de vista as representacGes
individuais, pois, para o autor, elas ndo sdo esferas separadas, mas dimens@es interdependentes. As
representacdes individuais sdo atravessadas pelas coletivas, visto que os individuos interpretam o
mundo a partir dos esquemas culturais, sociais e politicos que recebem e reelaboram ao longo da
vida.

Sendo assim, 0 modo como um professor representa a leitura ndo deriva apenas de suas
experiéncias pessoais, mas se reconstrdi a partir das representacdes coletivas da sociedade e da
escola, por meio dos discursos pedagdgicos, das politicas publicas, das praticas culturais e do grupo
profissional ao qual pertence. Dessa forma, tudo o que um individuo pensa, sente e faz contribui
para reforcar ou transformar as representacdes coletivas.

Do ponto de vista do autor, as representacdes individuais ndo surgem isoladamente: sdo
personalizacdes das estruturas simbdlicas compartilhadas, enquanto as coletivas sdo sedimentac6es
das experiéncias individuais. Portanto, compreender as representaces sejam ligadas a leitura, a
docéncia ou a qualquer préatica exige reconhecer que o individuo interioriza o coletivo, a0 mesmo
tempo em que suas percepcdes contribuem para reconstrui-lo.

As representacdes sobre a leitura ndo se formam no vacuo; estdo intrinsecamente ligadas ao
contexto escolar e a denominada cultura material escolar, conceito explorado por Diana Vidal
(2025). Para a autora, o termo refere-se ao conjunto de objetos, espagos e préaticas que constituem o

cotidiano da escola e que, por sua vez, moldam e sdo moldados pelas representagdes dos sujeitos
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que nela atuam. De acordo com Faria Filho e Vidal (2004, p. 143):

Poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissdo desses conhecimentos e desses comportamentos, normas e
préticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas [...](Faria
Filho; Vidal, 2004, p. 143).

A partir dos autores, a cultura material escolar inclui tudo aquilo que faz parte do cotidiano
da escola, como livros didaticos, cadernos, murais e bibliotecas. Além dos objetos fisicos,
considera-se parte da cultura material escolar as praticas avaliativas e os rituais pedagdgicos. Dessa
forma, no objeto de pesquisa que rege este estudo as representacdes docentes sobre a leitura, isto €,
a forma como ela deve ser realizada, para que serve e quem € considerado bom leitor, essas
representacdes sao moldadas pela materialidade que estrutura a experiéncia escolar.

A cultura material escolar condiciona o fazer docente a partir da materialidade que perpassa
0 trabalho pedagodgico. No caso da leitura, cria modos especificos de pensar e ressignificar as
praticas que a envolvem. Quando relacionamos a ideia posta pela cultura material escolar as
representacdes docentes, reveladas por meio do questionario, percebemos que estas sdo produto
direto dos documentos normativos.

Ao considerar que as representacdes docentes sdo atravessadas por documentos curriculares,
legislacBes e livros didaticos, € preciso reconhecer também que sdo, consequentemente,
atravessadas pela histéria econémica dos objetos, dos aspectos e dos documentos que compdem a
escola e formam a cultura escolar, como propde Vidal (2024). Partindo da concepcdo da autora,

podemos dizer que a escola passa a ser consumidora e o professor, cliente.

[...] o consumo escolar remete a trés categorias de mercadoria. Pode referir-se a: a)
artefatos e mobiliarios produzidos especificamente para o uso escolar, como livros,
quadros parietais, cadernos, carteiras, mecandgrafos, uniformes, carabinas de
madeira etc.; b) artefatos e mobiliarios adaptados ao uso escolar, a exemplo de
maquinas de escrever, microscopios, bancadas, equipamentos de ginastica,
instrumentos musicais, produtos de higiene e limpeza, alimentos (e, em tempos
mais recentes, computadores, projetores de filme, gravadores) etc.; c)
produtos/marcas cujo incentivo ao consumo a escola pode vir a promover, como,
dentre outras, Nestlé, Johnson & Johnson, Coca-Cola, Piraqué etc.(Vidal, 2025, p.
69).

Partindo da perspectiva apresentada pela autora, a escola esta intrinsecamente ligada a l6gica
do mercado. Ao utilizar os materiais pedagdgicos ofertados por essa ldgica, a escola permite que 0s
interesses metodoldgicos moldem o funcionamento do cotidiano escolar. A partir dos artefatos
apresentados por Vidal (2024), percebe-se que a escola se organiza em torno desses objetos, que

influenciam diretamente as préaticas pedagdgicas.
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No que se refere ao nosso objeto de pesquisa as representacdes docentes sobre a leitura
constatamos que essas representacdes, assim como as praticas que delas decorrem, sdo construidas
dentro da escola pelo professor em sala de aula. A escolha e a circulacdo de determinados livros,
por exemplo, sdo atravessadas tanto pelo mercado editorial quanto pelas politicas de compra publica
e de leitura.

Percebe-se que os livros didaticos e literarios distribuidos na escola, por meio de programas
governamentais, acabam por definir o que e como se I&. Os suportes textuais, como plataformas
digitais e e-books, atribuem prioridade a determinados tipos de leitura, a0 mesmo tempo em que
descartam outras. Sendo assim, a pratica de leitura na escola ndo decorre apenas das representaces
que possuem os professores, mas de um conjunto de materiais disponibilizados ou impostos pela

cultura material escolar.

4.1 Leiturasobre a pratica social e cultural

Partimos do pressuposto de que a leitura é uma pratica social e cultural, consolidada por
meio de habilidades linguisticas que envolvem atitudes, habitos e gestos desenvolvidos pelo leitor
ao longo do processo de escolarizacdo ao qual esta inserido. Dessa forma, ao considerar que cada
momento e contexto histérico possui suas especificidades e que estas influem na formacao das re-
presentacdes, torna-se evidente a necessidade da comparacéo.

Ao comparar as representacdes de professoras inseridas em contextos educacionais distintos,
torna-se essencial compreender o funcionamento do sistema educacional em que estéo situadas. No
caso de Brasil e Cuba, hd um contraste: o Brasil € marcado por sua economia capitalista, enquanto
Cuba adota um modelo socialista. O sistema econdmico brasileiro se institui como capitalista, esta-

belecido no artigo 170 da Constituicdo Federal de 1988.

Art. 170. A ordem econbmica, fundada na valorizagdo do trabalho humano e na
livre iniciativa, tem, por fim, assegurar a toda existéncia digna, conforme os
ditames da justica social, observados o0s seguintes principios: | — soberania
nacional; Il — propriedade privada; Il — funcdo social da propriedade; 1V — livre
concorréncia; V — defesa do consumidor; VI — defesa do meio ambiente; VII —
reducdo das desigualdades regionais e sociais; VIII — busca do pleno emprego; IX
— tratamento favorecido para as empresas brasileiras de capital nacional de
pequeno porte (Brasil , 1988, s/p).

Os principios de ordem econdmica sdo voltados para a valoriza¢do do trabalho e a livre
iniciativa, ou seja, o Estado reconhece o lucro do mercado, desde que este sirva ao bem-estar
coletivo. No campo da educacéo, isso implica reconhecer a iniciativa privada na oferta educacional,

por meio de escolas e universidades privadas, sendo permitida a coexisténcia de instituigdes
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publicas e privadas.

A educacdo é fundamental para a qualificacdo profissional e insercdo no mercado de
trabalho; entretanto, é dever do Estado garantir que ela ndo seja apenas uma mercadoria. Por isso,
torna-se responsabilidade da educacdo oferecer situagdes que possibilitem o equilibrio entre
competitividade e solidariedade, livre iniciativa e fungdo social, formacdo cidada e
desenvolvimento econémico.

Enquanto no Brasil o sistema econdmico é capitalista, em Cuba o sistema socialista é
firmado por uma base legal distinta, definida pela Constitucion de la Republica de Cuba, atualizada
em 2019. Esse documento estabelece oficialmente o sistema socialista do pais.

De acordo com o Articulo 1° da Constitucién de la Republica de Cuba:

“Cuba es un Estado socialista de derecho y justicia social, democratico, independiente y
soberano, organizado con todos y para el bien de todos, como republica unitaria y democratica, para
el disfrute de la libertad politica, la justicia social, el bienestar individual y colectivo y la solidaridad
humana” (Cuba, 2019, s/p):

[...] o pais é um Estado socialista democréatico, independente e soberano, de direito
e justica social, organizado por todos e para o bem de todos, como uma repUblica
indivisivel e unitaria, fundada pelo trabalho, dignidade, humanismo e ética de seus
cidaddos, para o gozo da liberdade, equidade, justica e igualdade, solidariedade e
bem-estar e prosperidade individual e coletiva (Cuba, 2019, s/p).

Ao afirmar que Cuba é um Estado socialista democratico, independente e organizado para o
bem de todos, fica evidente que os valores defendidos ndo sdo apenas ideias, mas normas que
estruturam a vida publica. Diferentemente do Brasil, em que o capitalismo esta incutido de forma
implicita desde as préaticas econémicas até os principios educacionais constata-se que essas bases
influenciam também as representacdes construidas pelos professores sobre a leitura. As politicas
publicas, os materiais didaticos e a propria organizacao escolar sdo elaboradas com o intuito de
formar leitores criticos alinhados aos valores socialistas. Ja no Brasil, as politicas educacionais se
caracterizam por maior heterogeneidade, descentralizacdo e desigualdades regionais, além de
diferencas entre modelos de escolas.

A influéncia politica e econdmica faz com que as representacdes das professoras brasileiras
sejam elaboradas de maneira mais plural, porém também mais desigual, visto que a leitura é
frequentemente encarada como meio de ascensdo individual, especialmente em relacdo ao
desempenho escolar. Em contrapartida, as professoras cubanas constroem suas representacoes de
forma coletiva, utilizando a leitura como meio de ascensdo social compartilhada, em consonancia

com o modelo de sociedade instituido pela Constituicéo.
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Constatando que as representacOes docentes sdo moldadas diretamente pelos modelos
politicos, econbmicos e normativos que estruturam a escola em cada pais, torna-se necessario
estabelecer uma definicdo do proprio conceito de leitura, visto que os conceitos nos direcionam para
caminhos mais objetivos.

No documento Pro-Letramento (2008), a leitura é consolidada como uma “[...] atividade que
depende de processamento individual, mas se insere num contexto social e envolve disposicoes
atitudinais, capacidades relativas a decifracdo do codigo escrito e capacidades relativas a
compreensdo, a producdo de sentido” (Brasil, 2008, p. 39). O desenvolvimento dessa atividade
acontece e sofre influéncia dos diferentes contextos sociais, como a familia, a escola, a biblioteca e
outros espacos de estudo, trabalho, lazer e cultura.

Partindo dessa concepcdo, a leitura € uma habilidade que envolve dimensbes cognitivas,
afetivas e individuais, entrelacadas com concepcdes sociais e culturais. Assim, o leitor ndo mobiliza
apenas habilidades técnicas, mas também saberes, memorias e contextos de vida que atribuem
sentido ao que € lido. Chartier (1993) analisa como os textos sdo apropriados pelos leitores a partir
dos diferentes contextos sociais e historicos. Outro motivo pelo qual os escritos do autor sao
fundamentais é a forma como o desenvolve a analise dos processos culturais, deslocando-se em
direcdo a compreensdo das maneiras de ler.

Ainda que o autor apresente a leitura como prética social, seus escritos deixam claro que
esta atividade é também historica, visto que seu desenvolvimento € influenciado pelos diferentes
contextos sociais e, consequentemente, historicos. Assim Chartier defende que a leitura se
caracteriza a partir dos tipos de leitura, vinculados as chamadas “revolugdes da leitura”, que ao

longo do tempo determinam nao apenas o que se lia, mas também como se lia.

[...] a leitura é sempre uma pratica encarnada em gestos, em espacos, em habitos.
Distante de uma fenomenologia que apaga qualquer modalidade concreta do ato de
ler e o caracteriza por seus efeitos, postulados como universais (como também o
trabalho de resposta ao texto, que faz com que o assunto seja mais facilmente
compreendido gracas & mediagdo da interpretagdo), uma historia das maneiras de
ler deve identificar as disposi¢des de leitura. (Chartier, 1994, p. 13).

N&o existe uma forma universal de ler, rompendo com a concepg¢do reducionista de que a
leitura € abstrata. Cada época e cada grupo social desenvolvem modos préprios de se relacionar
com os diferentes textos. Assim, a leitura se insere no campo das praticas culturais, considerando a
influéncia do corpo, do ambiente e dos costumes.

Chartier (2015, p. 9) explicita que “[...] a invencdo da escrita no mundo da oralidade, a
aparicdo do codice no mundo dos rolos, ou a difusdo da imprensa no mundo do manuscrito,

obrigaram a [...] uma nova definicdo dos papeis das antigas formas de comunicagdo [...]”. As
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praticas de leitura estdo vinculadas as condi¢des materiais e sociais de produgdo dos textos e, ao
sofrerem mudancgas, essas formas materiais moldam a maneira de ler, interpretar e até de se
comunicar.

Chartier (1998) esboca tipos de leitura e os especifica acompanhando a passagem do tempo.
A invengéo da imprensa por Gutenberg transformou a relagéo do leitor com o texto e multiplicou os
livros na Europa entre os séculos XIV e XVIII, abordando como os livros e a leitura foram
organizados e interpretados ao longo da histéria:

A leitura tornou-se, depois de trés séculos, um gesto do olho. Ela ndo é mais
companhada, como antes, pelo rumor de uma articulagdo vocal, nem pelo
movimento de manducagdo muscular. Ler sem pronunciar em voz alta ou em
meia-voz € uma experiéncia ‘moderna’, desconhecida durante milénios.
Antigamente, o leitor interiorizava o texto: fazia de sua voz o corpo do outro; era,
ao mesmo tempo, autor. Hoje, o texto ndo impde o seu ritmo ao individuo, ndo se
manifesta mais pelo corpo do leitor. Essa suspensdo do emprego do corpo,
condicdo de sua autonomia, equivale a um distanciamento do texto. Ela é o habeas
corpus do leitor (Chartier, 1998, p. 23).

Ao analisar as concepcOes historicas das transformacdes que a leitura sofreu ao longo do
tempo, observa-se que esta pratica era inicialmente caracterizada como corporal e sonora: o leitor
tornava-se coautor, pois dava “corpo” ao que estava escrito fisicamente. Com o passar dos séculos,
a leitura transformou-se, alcancando diferentes materialidades do texto, libertando o leitor e abrindo
espaco para gque escolhesse o que e como ler, além de possibilitar o surgimento de novos grupos
leitores, ja que as condicdes sociais de cada individuo o caracterizam como tal.

Na atualidade, a leitura ndo conduz mais o leitor; este alcancou o que se pode chamar de
autonomia, podendo ler em seu proprio tempo. Ainda que Chartier (1998) considere que essa
autonomia tenha promovido certo distanciamento entre leitor e texto, Micheau de Certeau (1994)
utilizou o termo “habeas corpus” de forma simbolica para indicar que o leitor deixou de ser mero
mediador da leitura e passou a ser independente, livre para conduzir suas praticas. As
transformacdes materiais possibilitaram, assim, diferentes formas de leitura.

Para o historiador francés Roger Chartier (1998), a leitura ndo é um ato universal e imutavel,
mas uma pratica culturalmente moldada pelas materialidades do texto e pelas apropriacdes dos
leitores. Ele demonstra que as transformacdes na forma do livro (do cddice ao impresso, e deste ao
digital) e nas posturas de leitura (da leitura em voz alta e coletiva a leitura silenciosa e individual)
alteram profundamente o sentido atribuido ao texto. A leitura, em sua concep¢do, € um ato de
interpretacéo e apropriagcéo que depende do contexto social, da forma fisica e do suporte, ¢ “o leitor
ndo € um mero decodificador de simbolos, mas um processador de informacao que interage com o

texto” (Chartier, 1998, p. 25).



94

Logo, o sentido das palavras ndo estd apenas na decodificacdo das letras, mas nas
experiéncias e conhecimentos que o leitor ja possui. Ao ler, ele reconstroi o significado do texto a
partir de seu proprio contexto social, cultural e historico, dos suportes materiais e das formas de
leitura. A leitura, portanto, constitui-se como um ato historico, social e cultural situado, ou seja, a
forma como lemos, interpretamos e atribuimos sentido varia conforme o suporte material (impresso,
manuscrito ou digital). A compreensdo da leitura também é influenciada pelas préticas (silenciosa,

coletiva, interativa, entre outras), sendo sempre uma pratica de construcdo de sentido.

[...]Jmanuscritos ou impressos, os livros sdo objetos cujas formas comandam, se ndo
ha imposicdo de um sentido ao texto que carregam, a0 menos 0s usos de que
podem ser investidos e as apropriacdes as quais sdo suscetiveis. As obras, 0s
discursos, s6 existem quando se tornam realidades fisicas, inscritas sobre as
paginas de um livro, transmitidas por uma voz que Ié ou narra, declamadas num
palco. (Chartier, 1998, p. 8)

Nesse sentido, a leitura € moldada pelas praticas e pelas materialidades, que estruturam a
cultura escrita e determinam o caminho pelo qual a leitura se organiza e alcanga o leitor, conforme o
suporte. Para Chartier (1998), a “ordem dos livros” ndo ¢ uma metafora, mas sim a estrutura
material e social que organiza a relacdo entre texto, leitor e autor. A maneira como um texto é
organizado e aparece fisicamente o tipo de suporte, o formato, o estilo de impressao ndo constituem
um detalhe secundario, mas uma parte fundamental do significado.

As diferencas entre manuscritos, grandes volumes impressos ou folhetos baratos constituem
um ordenamento, antes de tudo, material. Esse ordenamento define e distingue 0s géneros, 0s
modos de escrita e 0s usos sociais dos textos, pois esta incorporado nas préprias formas que os
objetos escritos assumem.

Considerando a leitura sob uma perspectiva sociocultural, como meio para que 0s sujeitos
alcancem sua cidadania, Freire (2001, p. 261) explicita que a leitura é uma “operagdo inteligente,
dificil, exigente, mas gratificante”. A formacdo cidada envolve um processo critico e reflexivo, no

qual o individuo se reconhece como agente de transformacéo social.

Ler é uma operacgdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém & ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade,
a forma critica de ser ou de ser sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do
processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar ou buscar criar a
compreensdo do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do
ensino correto da leitura e da escrita (Freire, 2001, p. 261).

A leitura € exigente e, a0 mesmo tempo, devolve ao leitor um novo olhar sobre 0 mundo.
Por meio dela, o individuo se insere na realidade pela perspectiva do outro. Foucambert (1994, p. 5)

escreveu que “[...] ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas
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respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa
construir uma resposta que integra parte das novas informagdes ao que ja se ¢”. Ou seja, ler ¢
interpretar as praticas sociais e posicionar-se criticamente frente as demandas de carater micro e
macro, criando consciéncia sobre 0 mundo ao seu redor.

A leitura ndo é apenas consequéncia da alfabetizacdo ou da decodificacdo das letras. Para
Arena (2003), tratar a leitura apenas como habito, gosto ou prazer seria insuficiente, pois o habito se
caracteriza por:

[...] acOes de superficie restritas as areas do treinamento, quando se pensa em
habito, e as areas das sensacdes quando se pensa em gosto ou prazer. A leitura de
um objeto definido estaria distanciada dessas duas areas e mais aproximada de uma
outra: a da satisfacdo de necessidades criadas pelo proprio leitor, ou pelo aprendiz,
na relacdo que mantém com os outros homens e com os objetos de conhecimento
gue encontra ao caminhar pelos fios que compdem a teia dessas relacdes (Arena,
2003, p. 55).

A leitura é vista para além do habito ou do gosto. Para o autor, falar sobre leitura apenas a
partir do gosto seria reduzi-la a uma acdo superficial, na qual o leitor seria considerado sujeito
passivo, que apenas repete comportamentos sem compreender criticamente o contetdo presente nas
entrelinhas do texto e do contexto em que foi escrito.

O sentido que a leitura assume depende da necessidade definida pelo leitor, sendo, portanto,
um ato de construcdo de sentido e de conhecimento. Durante a leitura, o sujeito busca respostas as
suas indagacdes ou inquietacOes e, a partir delas, cria novas formas de agir, pensar e compreender
concepcOes, conceitos e ideias ja existentes. Esse processo ndo € neutro, pois esta diretamente
ligado as relagdes sociais, culturais e historicas nas quais o leitor esta inserido.

Ler torna-se um modo de se relacionar com o mundo, com 0S Outros e consigo mesmo,
permitindo ao leitor desenvolver uma consciéncia critica e reflexiva. Segundo a visdo
foucambertiana, a leitura € um processo de construcdo de sentido, que se inter-relaciona com dois
outros processos: a identificacdo e a antecipacao.

No processo de identificacdo, o sujeito leitor ja possui em sua memoria um acervo de
palavras escritas que Ihe possibilita associar significado a forma. J& no processo de antecipacao, 0
contexto, o interesse e as Ultimas palavras lidas direcionam o leitor a previsdo da palavra ou
conjunto de palavras que encontrard a frente dos olhos. Assim, “ler ¢ verificar a exatiddo de uma
antecipagdo” (Foucambert, 2008, p. 76).

A leitura é uma experiéncia que se relaciona com 0s acontecimentos, com 0 imaginario e
com a formagéo intelectual, direcionada pelas compreensées mentais que o leitor possui. Quando
inserido em um grupo social, essas compreensdes se inter-relacionam, e a antecipagdo ocorre

conforme o interesse do leitor. Ao ler, o sujeito verifica, valida e confronta os conhecimentos e
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experiéncias que ja possui antes mesmo da leitura.

Dessa forma, aquilo que se Ié se torna de facil ou dificil compreensdo a partir da maneira
como o leitor entende 0 mundo, as palavras, 0s contextos e 0s conhecimentos prévios sobre o tema
abordado. Com a antecipacdo dos sentidos, o leitor estabelece relacGes de significados e amplia seu
repertério linguistico e cognitivo. Nesse processo de apropriacdo da linguagem escrita, 0 sujeito
assume papel ativo, definindo estratégias, motivacdes e objetivos que orientam sua interagdo com o
texto.

[...] essa possibilidade de ler lentamente, depressa, em voz alta, para obter
informagdo, para se distrair; a leitura é todas essas possibilidades de uma s6 vez ou
ela nfo é leitura. E necessario, portanto, defini-la a partir da atividade Gnica comum
a todas as formas: ler consiste em retirar antecipadamente informacdes da lingua
escrita para construir diretamente um significado (Foucambert, 2008, p. 83).

A leitura deve ser compreendida como uma atividade capaz de assumir diferentes formas e
finalidades. Ler possibilita buscar informacdes, estudar, entreter-se ou simplesmente apreciar o
texto. Contudo, independentemente da finalidade, todas as préaticas de leitura partilham o mesmo
principio fundamental: a construcdo de sentidos. Nessa perspectiva, ler consiste em extrair da
linguas escritas informag6es que possibilitam a construcdo de novos significados a partir das bases
referenciais culturais do leitor.

Possuindo diferentes maneiras de compreensdo, a leitura também apresenta distintas formas
de ser ensinada, praticada e compartilnada. A forma como as professoras ensinam a leitura esta
intrinsecamente ligada as representacdes que possuem sobre ela. Se entendem a leitura como uma
habilidade mecéanica, suas praticas estardo centradas apenas na decodificagdo, vinculadas a
concepcoes tecnicistas, em que predominam exercicios repetitivos.

Por outro lado, caso o professor compreenda que a leitura envolve a ativacdo de
conhecimentos prévios, a antecipacdo de sentidos e a construcdo ativa de significados como
defendido por Foucambert (2008) suas praticas serdo voltadas para a busca da compreensdo, da
interpretacdo e da autonomia do leitor. Assim, as representacdes que cada docente possui sustentam

suas praticas, estratégias e encaminhamentos metodologicos.

A natureza humana ndo é dada ao homem, mas €é por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. (Saviani, 2011, p.
6).

Educar € um ato intencional, direcionado a formagdo humana. Quando o professor prepara
suas préticas de leitura, participa diretamente do processo de formacao do leitor, pois possibilita aos

estudantes o acesso a conhecimentos construidos coletivamente ao longo da historia. Por meio da
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leitura, desenvolvem-se diferentes préaticas educativas, tornando-a um instrumento fundamental para
o desenvolvimento integral dos individuos. A leitura amplia a capacidade de compreender o mundo,
interpretar a realidade e posicionar-se diante de diferentes situagdes vivenciais. Assim, 0 processo
de ensino e aprendizagem da leitura esta envolto em uma intencionalidade formadora, voltada para
a construcdo da autonomia intelectual dos estudantes.

Trata-se de uma producdo ndo material, ou seja, uma atividade que se dirige a resultados
imateriais, diferentemente da producio material, que gera resultados concretos. E nesse sentido que
Saviani (2011, p. 90) distingue o trabalho educativo, evidenciando que ele ndo se concretiza de
forma fisica, mas em transformagdes humanas, cognitivas, culturais e sociais. A educacéo, portanto,
é uma atividade cujo efeito é imaterial, mas de profunda significacdo, pois atua diretamente na
formacdo do individuo e a leitura € um dos exemplos mais claros dessa producdo ndao material.

Ao desenvolver atividades como a leitura, o professor media o desenvolvimento de
capacidades internas dos alunos, como a ampliacdo do vocabulario e do repertorio cultural, a
habilidade de interpretacdo de textos, a compreensdo de diferentes concepcOes e a capacidade de
posicionar-se diante de situacfes sociais. Nada disso pode ser tocado ou medido como um bem
material, mas constitui um patrimonio formativo essencial para a vida em sociedade. A cada
intervencdo docente, produz-se algo novo com o aluno: uma nova maneira de pensar, novas
percepcbes do mundo.

Entretanto, pesquisas como a de Soares (2004, p. 90) evidenciam que “é necessario nos
dedicarmos a compreender melhor o papel da escola no desenvolvimento de habilidades de uso
social da leitura”. A autora destaca que o trabalho pedagdgico, em se tratando das praticas de
leitura, ndo deve se limitar ao dominio da decodificacdo; é preciso promover o desenvolvimento da
capacidade de usar a leitura em diferentes contextos e finalidades reais.

Como afirma as reflexdes de Soares (2004), a escola precisa criar situacbes em que 0S
alunos vivenciem a leitura como pratica social, aproximando-os dos textos que circulam na
sociedade e a partir dos seus diferentes modos e géneros.

A qualidade e a intencionalidade das préaticas vinculadas a leitura dependem das
representacdes que os docentes possuem sobre essa pratica. Se o docente compreender a leitura
apenas como decodificacdo, como meio de apropriacdo de contelidos, suas praticas serdo centradas
na repeticdo, deixando de lado as dimensdes sociais, culturais e criticas que envolvem a leitura.

No entanto, quando o docente compreende a leitura como meio de emancipacgdo social,
pratica cultural, processo ativo de construcdo de sentidos e instrumento de participacdo social, suas
praticas tendem a ser muito mais ricas e formadoras. Nesse sentido, compreender o papel da escola

no desenvolvimento das habilidades leitoras torna-se um processo diretamente atrelado as
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concepcOes que os professores tém sobre o ato de ler.

4.2 A leitura como prética cultural

Ao considerar a leitura como prética cultural, buscamos embasamento teérico a fim de com-
preender o conceito de cultura. A partir de Michel de Certeau (1994), entendemos a cultura como
um processo Vvivo de producado e apropriacdo de sentidos e significados, que influenciam as vivén-
cias dos sujeitos sociais e, a0 mesmo tempo, sdo influenciados pelas praticas cotidianas dos indivi-
duos.

Para o autor, a cultura é uma pratica social, um processo continuo, um bem imaterial que se
constrai a partir das significagdes que emergem na sociedade. Assim como a leitura, a escrita e a
interpretacéo, a cultura é resultado de préticas sociais. Sua propagacao ocorre por meio da lingua-
gem e da midia, que podem regular e condicionar os individuos a compreender e interagir com o

mundo a partir de uma ideologia determinada por determinado grupo social.

A cultura oscila mais essencialmente entre duas formas, das quais uma sempre faz
com que se esqueca da outra. De um lado, ela é aquilo que ‘permanece’; do outro,
aquilo que se inventa. H4, por um lado, as lentiddes, as laténcias, os atrasos que se
acumulam na espessura das mentalidades, certezas e ritualizagbes sociais, via
opaca, inflexivel, dissimulada nos gestos cotidianos, a0 mesmo tempo 0s mais
atuais e milenares. Por outro lado, as irrupcdes, os desvios, todas essas margens de
uma inventividade de onde as geracdes futuras extrairdo sucessivamente sua
‘cultura erudita’. A cultura € uma noite escura em que dormem as revoluc@es de ha
pouco, invisiveis, encerradas nas praticas, mas pirilampos, e por vezes grandes
passaros noturnos, atravessam-na; aparecimentos e criaces que delineiam a chance
de um outro dia (Certeau, 1994, p. 45-46).

A cultura é entendida como algo dinamico, contraditorio e em movimento. Para Certeau
(1994), a cultura esta envolta por duas esséncias principais: a primeira diz respeito a tudo aquilo que
permanece tradicBes, habitos, rituais e formas de pensar que se acumulam ao longo do tempo; a
segunda refere-se ao novo as irrupcdes, desvios, invengdes e criacbes que apontam para
transformacdes futuras.

Nesse sentido, alguns professores carregam representacdes tradicionais sobre o ato de ler e
valorizam a permanéncia, ou seja, a leitura como atividade de decodificacdo. Outros possuem
representacdes mais contemporaneas, concebendo a leitura como construcdo de sentidos, pratica
social e didlogo com a realidade. Vale lembrar que as representacfes sao fruto da cultura escolar,
que oscila constantemente entre tradi¢do e inovacao.

Chartier (1998) considera a leitura ndo como um ato neutro de decodificagdo, mas como
uma pratica cultural e socialmente situada, na qual o leitor atribui sentidos ao texto a partir de suas

préprias referéncias, ou seja, suas representacdes e do contexto em que a leitura ocorre.
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Como afirma Leontino (1978, p. 267): “Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um
homem. O que a natureza lhe d4 quando nasce ndo Ihe basta para viver em sociedade. E-lhe ainda
preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da sociedade
humana.”

A leitura tem papel mediador no processo de aprendizagem do contetdo coletivo, aprendido
por meio da cultura. O individuo se forma leitor extrapolando aspectos bioldgicos, sendo
profundamente marcado pela cultura e pela educagdo, como defende Leontiev (1978). A leitura
contribui ndo apenas para o desenvolvimento intelectual, mas também para a formagdo ética,

cultural e social do ser humano.

4.3 Representacdes das docentes sobre a leitura

A partir deste arcabouco tedrico-metodologico, que perpassa a Historia Comparada, a Anali-
se de Conteudo, a Teoria das Representacdes e a influéncia da cultura material escolar passamos a
analise dos dados coletados. O questionario, instrumento central desta etapa, revelou categorias que
serdo exploradas a seguir, considerando as representacGes de ambas as docentes e alcancando a
quarta fase metodologica proposta por Vallone (2010), denominada Fase de Justaposi¢cdo (Confron-
tacion de los datos). E neste ponto que procedemos & contraposicio das falas das docentes brasilei-
ras e cubanas, buscando compreender 0s processos subjacentes ao fazer pedagdgico, bem como as
divergéncias e convergéncias em suas representacées sobre a leitura.

As respostas as 12 questdes permitiram organizar as analises em trés grandes eixos: a Con-
cepcao e o Papel Social da Leitura; as Praticas Pedagogicas e os Desafios; e o Professor como Lei-
tor ¢ Formador. O primeiro eixo, denominado “A Concepg¢ao e o Papel Social da Leitura”, buscou
capturar a esséncia da representacdo individual e coletiva sobre a leitura. Dessa forma, organizamos
quadros com as respostas para melhor sistematizacédo e analise.

As primeiras quatro questdes que compdem o questionadrio sdo de carater informativo,
tratando de dados sobre as professoras participantes da pesquisa. A professora brasileira, formada
em Pedagogia, possui 29 anos de experiéncia como docente, atuando especificamente em turmas de
1° ano. Ja a professora cubana, Licenciada en Pedagogia, esta atuando com a turma de 1° ano ha 11
meses.

Na questdo 5, ambas responderam a seguinte pergunta: “O que a leitura representa para
vocé?” As respostas demonstraram que, para as duas docentes, a leitura transcende a mera

decodificacéo, conforme exposto no quadro a seguir.
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Quadro 3 - O que a leitura representa para voce.

PROFESSORA |RESPOSTA

Brasileira A leitura é uma ponte magica entre o conhecimento e a imaginacio. E através dela
que a gente se descobre, entende 0 mundo e aprende a se expressar. Para mim, ler é
respirar fundo e enxergar além.

Cubana La lectura es un deber hacia la patria; es la base para comprender y participar en la
construccion de nuestra sociedad socialista.

Fonte: Autora (2025).

Percebe-se que a professora brasileira associou a leitura a imaginacdo, entendendo-a como
um ato de liberdade e prazer individual, enquanto a professora cubana enfatizou o papel da leitura
na formacdo civica e ideoldgica do individuo, alinhada aos preceitos socialistas do sistema
educacional de seu pais. A leitura é, portanto, uma peca-chave para a inser¢do do cidaddo na
sociedade, permitindo que compreenda e participe dela.

Essas especificidades evidenciam que as representacdes individuais sdo atravessadas pelas
representacdes coletivas e institucionais, bem como pela influéncia dos contextos culturais, sociais e
ideologicos em que cada sujeito estd inserido. A resposta da professora cubana, mais coesa e
voltada ao coletivo, reflete a forte influéncia do arcabougo normativo e politico de Cuba, enquanto
o discurso da brasileira, mais individualizado, pode ser um reflexo da diversidade e, por vezes, da
fragmentac&o dos discursos pedagogicos no Brasil.

A visdo apresentada pelas representacGes das docentes, em didlogo com os escritos de
Chartier (1998), indica que a leitura é uma pratica plural, subjetiva e marcada pelas experiéncias

individuais e coletivas do leitor.

A leitura é sempre apropriacdo, invencdo, producdo de significados. Segundo a
bela imagem de Michel de Certeau, o leitor € um cagador que percorre terras
alheias. Apreendido pela leitura, o texto ndo tem, de modo algum ou ao menos
totalmente, o sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores.
Toda histéria da leitura supBe, em seu principio, esta liberdade do leitor que
desloca e subverte aquilo que o livro Ihe pretende impor (Chartier, 1998, p. 77).

O autor destaca a forca da liberdade do leitor, permitindo que o escrito seja reinterpretado,
transformado e incorporado a partir das experiéncias que este ja possui. Na interacdo entre leitor e
obra, constroi-se o sentido final do texto. Assim, ler é compreender e recriar para construir algo
novo. A resposta da professora brasileira descreve a leitura como uma ponte magica entre o
conhecimento e a imaginacao, reconhecendo sua dimenséo criativa, subjetiva e libertadora.

As representacOes encontradas na resposta da professora cubana evidenciam que ela
compreende a leitura como um compromisso social e politico, indispensavel para a formacdo do

individuo. Essas representacdes dialogam com a concepcdo apresentada por Paulo Freire (1989),
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quando o autor defende que “ler o mundo” precede “ler a palavra”, e que a leitura é um instrumento
de conscientizacdo e transformacédo social. Nesse sentido, a leitura € um ato politico.

As representacdes também se relacionam com a teoria marxista e com o ideério pedagogico
de José Marti. Segundo Ana Luiza Aratjo Porto (2019), embasada teoricamente nos escritos de
Justo Alberto Chavez Rodriguez (2011), a leitura é compreendida como prética social que articula
formacéo critica e emancipacéo, vinculando-se diretamente as lutas historicas e aos processos de

construcgdo da cidadania.

José Marti defendia a educacdo como um instrumento fundamental de libertacdo
dos povos. As medidas se encaminharam para a construcdo de uma pedagogia que
articulava, de modo central, a educacdo e o trabalho. Essa centralidade tinha como
principio as ideias martianas e também as ideias marxistas-leninistas, que se
fizeram presentes no pais com as parcerias cubano soviéticas. (Porto, 2019, p. 79).

Relacionando a resposta da professora cubana com os escritos da autora, percebe-se que
suas concepcgoes refletem a pedagogia marxista em acdo. A préatica docente descrita €, a0 mesmo
tempo, cientifica e estruturada (marxismo), e humanista e analitica (martianismo). Essa concepcao
tedrica compreende a leitura para além de uma habilidade pratica, entendendo-a também como
caminho para a formacdo da consciéncia critica e para a formacao social.

A questao 6, por sua vez, buscava saber: “Como vocé€ entende que a leitura contribui para o
desenvolvimento do aluno e da sociedade?”. As respostas reforgaram a polaridade entre as
representacdes das professoras. Ambas reconhecem o valor social da leitura, mas com énfases
distintas, conforme pode ser observado no quadro 4, assim a contribuicdo da leitura para o

desenvolvimento do aluno e da sociedade.

Quadro 4 - Contribuicdo da leitura para o desenvolvimento do aluno e da sociedade

PROFESSORA |RESPOSTAS DO QUESTIONARIO.

Brasileira A leitura forma cidaddos mais criticos, conscientes e empaticos. Ela desenvolve o
raciocinio, a linguagem, a criatividade e fortalece a autonomia do aluno para interpretar
e transformar a realidade em que vive.

Cubana “La lectura contribuye al desarrollo del escolar en la sociedad ya que mejora la
expresion oral y escrita, desarrolla habilidades comunicativas y enriquece con el
significado de palabras la lengua materna. Mejora las relaciones sociales.”

Fonte: Autora (2025).

Ambas as professoras reconhecem a leitura como pratica essencial, mas com énfases
distintas. A professora brasileira destacou-a como instrumento de formag¢do humana ampla, capaz
de proporcionar ao individuo autonomia para interpretar e transformar a realidade, desenvolver o

senso critico e a consciéncia social. Essa representacdo de leitura aproxima-se da concepgdo de
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Freire (1991), quando explicita que a alfabetizacao “[...] possibilita uma leitura critica da realidade,
constitui-se como um importante instrumento de resgate da cidadania e refor¢ca o engajamento do
cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da qualidade de vida e pela transformacéo
social” (Freire, 1991, p. 68). A resposta da docente remete, portanto, a uma ressignificagdo do ato
de ler. Tanto ela quanto Freire acreditam que a leitura é uma janela aberta para 0 mundo, por meio
da qual o individuo acessa informagdes que possibilitam a consciéncia de ser e estar no mundo,
tornando-se capaz de modifica-lo e de interferir nas relagdes sociais e culturais que o envolvem.

Ja a professora cubana, embora também mencione o senso critico, vincula-o a melhoria das
relacbes sociais e a capacidade de andlise da realidade, voltada para a manutencdo e o
aprimoramento do projeto social vigente na sociedade socialista. Nota-se, contudo, que suas
representacdes sobre a contribuicdo da leitura estdo mais relacionadas ao desenvolvimento
linguistico e comunicativo, destacando que uma pessoa que se comunica bem é capaz de se fazer
compreender pelos outros. Nesse sentido, dominar o ato de ler é condicdo indispensavel para a
interacdo e a convivéncia dentro da sociedade. A leitura desenvolve justamente as habilidades
comunicativas essenciais a participacdo social. Sua resposta coaduna com a concepcao vigotskiana
ao compreender a leitura como meio de ampliacdo comunicativa entre 0 sujeito e 0 mundo social.

As representacGes das professoras convergem para praticas concretas e para os desafios
enfrentados no ensino da leitura.

Na questdo 7, buscou-se adentrar na individualidade de cada professora para compreender
suas representacfes como leitoras. A pergunta foi: “Vocé se considera uma pessoa que pratica a
leitura de forma critica? Como?”. O quadro 5 estabelece a leitura para o desenvolvimento do aluno

e da sociedade.

Quadro 5 - Contribuigcéo da leitura para o desenvolvimento de um ser humano critico.

PROFESSORA |RESPOSTAS DO QUESTIONARIO.

Brasileira Sim, me considero uma pessoa que pratica a leitura de forma critica. Ao ler, procuro refletir
sobre as ideias apresentadas, questionar 0s argumentos, comparar com meus conhecimentos
e buscar diferentes pontos de vista.”

Cubana “Si, me considero una persona que hace lectura critica; cada libro que leo ofrece una
leccion y una reflexion sobre lo aprendido.”

Fonte: Autora (2025).
A professora brasileira mencionou a comparacdo de fontes e a busca por diferentes

perspectivas como pratica critica de leitura. Ja a professora cubana destacou que a leitura precisa ser
realizada de forma reflexiva, sendo compreendida como uma préatica cultural. As préticas literarias

que envolvem alunos e professoras tanto em ambito pessoal quanto pedagdgico estdo diretamente
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atreladas aos materiais e aos escritos aos quais ambos tém acesso.

A relacdo da leitura com um texto depende, é claro, do texto lido, mas depende
também do leitor, de suas competéncias e praticas, e da forma na qual ele encontra
o0 texto lido ou ouvido. Existe ai uma trilogia absolutamente indissociavel se nos
interessamos pelo processo de produgéo do sentido. O texto implica significagfes
que cada leitor constrdi a partir de seus proprios codigos de leitura, quando ele
recebe ou se apropria desse texto de forma determinada (Chartier, 1998, p. 152).

Chartier (1998) alerta que a leitura € um processo Unico: quando muda o suporte, mudam
também os significados. Essa concep¢do tedrica evidencia o carater dindmico da leitura como
pratica cultural, inserida em determinado tempo histérico. Ao considerar-se uma leitora critica, a
formacdo da professora recebe interferéncias do texto, do suporte e de suas proprias competéncias.
O processo de tornar-se uma leitora critica esta moldado pelas tecnologias de leitura disponiveis em
cada época.

Chartier (1998) explica que o sentido do texto nasce da relagcdo existente entre o préprio
texto, o leitor e o0 suporte em que o texto circula. Cada pessoa interpreta a leitura segundo seus
conhecimentos, préaticas e contextos culturais, tornando-se, assim, leitora critica, ou ndo. Dessa
forma, as praticas criticas mencionadas pela professora brasileira, como comparar fontes e buscar
diferentes perspectivas, e pela professora cubana, ao representar a leitura como instrumento de
participacdo social, mostram como os significados produzidos dependem dos repertorios e
referéncias de cada leitora.

A partir da questdo 8, entramos no Eixo 2, denominado Préticas Pedagogicas e Desafios.
Este eixo focou nas préaticas concretas e nos desafios enfrentados pelas docentes, permitindo a
comparacgdo entre a cultura escolar e a préatica cotidiana em ambos 0s contextos, bem como 0s
aspectos do cotidiano docente e suas representacdes.

Como exemplo, em Cuba, uma das particularidades destacadas é a participacdo dos alunos
na formacéo do curriculo: 60% do mesmo € preestabelecido pelo Ministério da Educacdo e 40% ¢é
definido a partir dos interesses dos alunos. No Brasil, por sua vez, o curriculo é preestabelecido e
deve ser seguido por professores e alunos, sendo apenas adequado quando necessario. Assim, 0

quadro 6 demonstra a leitura para o desenvolvimento dos alunos.

Quadro 6 - Como vocé encaminha suas aulas para desenvolver a leitura nos alunos?

PROFESS |RESPOSTAS DO QUESTIONARIO.
ORA

Brasileira Utilizo diferentes estratégias, como: leitura compartilhada: lemos juntos em voz alta,
discutindo o contetdo, as ideias principais e as emogdes que o texto desperta. Rodas de
leitura: os alunos escolhem livros de acordo com seus interesses e depois compartilham suas
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impressdes com a turma. Uso de diferentes géneros textuais: exploro contos, poemas,
noticias, quadrinhos e textos informativos para ampliar o repertdrio.

Cubana En correspondéncia con las variantes de trabajo de la lengua espafiola en el sistema
educativo cubano desde el primer grado donde se desarrolla la etapa de adquisicion de la
lo lectura. Se trabaja en funcion del desarrollo de habilidades lectoras y cuando se va a la
otra etapa de consolidacion se busca que los nifios lean oracional. La practica consiste en
que se les diario y eso se corresponde con el trabajo de otras asignaturas buscando un
enfoque interdisciplinar. Se Lee individual, a coro, trio, esta en correspondéncia con el
objetivo. Un ejemplo de un texto lleva el andlisis de las palabras que puedes encontrar en el
y se da tratamiento, antes se realiza la lectura en silencio para interiorizar.

Fonte: Autora (2025).

A resposta da professora brasileira indica que, em sua prética, a leitura é uma atividade
social, interativa e culturalmente mediada, concebida como um processo que envolve troca, didlogo
e construcdo de sentidos em contato com diferentes textos e suportes, compartilhada em rodas de
leitura. Também é representada como um ato cultural, a partir de diferentes géneros, como; contos,
poemas, noticias, quadrinhos envolvendo maltiplas linguagens e conhecimentos. A leitura é parte
da cultura, ndo uma habilidade isolada, mas uma pratica que relaciona os alunos com o mundo e
com sua historia.

As leituras compartilnadas e rodas de leitura sdo constituidas em interacdes sociais, nas
quais, pela mediacdo do professor e dos colegas, as criancas aprendem a ler e constroem sentidos. A
leitura perpassa a vivéncia social e cultural, deslocando-se do plano interpsicologico para o
intrapsicologico, como uma habilidade individual, mas marcada por sua origem social e historica,
mediada pelos suportes culturais.

A resposta da professora cubana, por sua vez, situa a importancia do trabalho docente como
parte de uma construcao social que coloca o ato da leitura, desde o primeiro ano, na formacdo de
habilidades leitoras. Trata-se de um processo continuo e diario na sala de aula, que promove a
interdisciplinaridade ao trabalhar com o desenvolvimento do leitor. Esse processo esta vinculado a
Metodologia de la ensefianza de la Lengua Espafiola para las escuelas pedagdgicas, praticada nas
salas de aula.

Outras estratégias que devem ser consideradas sdo a intertextualidade e a
interdisciplinaridade. A primeira consiste em relacionar o texto lido com outros de
iguais caracteristicas, sejam tematicas ou formais; a segunda possibilita a conexao
com outras matérias do curriculo escolar. Ambas favorecem eficazmente o
processo de compreensdo textual. A originalidade e a criatividade das atividades
estardo em correspondéncia com o grau de profundidade que, em sua
autopreparacdo, alcance o professor. Uma adequada concepcdo e orientacdo da
analise do texto, explorando todas as possibilidades formais e de contetido que este
oferece, permitira o cumprimento dos objetivos que, para a leitura, se orientam em
cada grau. (Quintana Padron et al., 2015, p. 92).

Na prética educativa da professora cubana, a interdisciplinaridade é concebida tanto como
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estratégia quanto como objetivo a ser desenvolvido na prética pedagdgica, especialmente no tocante
a leitura. A docente utiliza esses pressupostos ao representar suas praticas, entretecendo-o0s aos
documentos que explicitam as diretrizes pedagogicas.

Diferentes formas de leitura silenciosa, oral ou em grupos indicam estratégias que permitem
ao aluno desenvolver habilidades leitoras especificas, conectando o que leu a outros conhecimentos,
sejam eles elementos tematicos ou formais semelhantes. A interdisciplinaridade possibilita que as
habilidades j& desenvolvidas por meio da leitura se articulem com outras areas do conhecimento,
mostrando ao aluno que a leitura é uma prética social que atravessa o curriculo escolar. Contudo, a
eficacia dessas praticas e estratégias depende diretamente da acdo docente.

No que se refere a valorizacdo da leitura, as representacdes das professoras estdo alinhadas
aos referenciais tedricos que compdem sua formacdo, completando-se na compreensao critica da
realidade. Ambas demonstram forte ressondncia com autores classicos da educacéo, especialmente
aqueles que defendem a leitura como ato critico e transformador.

A questdo 9 buscou identificar: “Quais as principais dificuldades em promover a leitura em
sala de aula?” A professora brasileira apontou a falta de apoio familiar, a auséncia de biblioteca e o
desinteresse de alguns alunos. J& a professora cubana mencionou a necessidade de organizar as
classes para adequar o trabalho aos diagnosticos e a escassez de materiais impressos. Observamos,

na Tabela 7, as grandes dificuldades para a promocao da leitura.
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Quadro 7 - Quais as principais dificuldades em promover a leitura em sala de aula?

PROFESSOR |RESPOSTAS DO QUESTIONARIO

A

Brasileira Falta de apoio familiar, falta de uma biblioteca variada para despertar o interesse dos
alunos e o desinteresse de alguns alunos.

Cubana Cuando encontramos dificultades, organizamos las clases. As clases se organizan con el

uso de los Ol y programas del grado haciendo una derivacion gradual de los objetivos y
contenidos de cada unidad, planificando bien las condiciones previas que es el antes
para luego establecer la fase expositiva (durante) y la fase final donde el alumno emite
juicios valorativos. A falta de materiales impresos en nuestro pais también es una
dificultad.

Fonte: Autora (2025).

De fato, segundo Marisa Lajolo, “como fonte de prazer e de sabedoria, a leitura ndo esgota
seu poder de seducdo nos estreitos circulos da escola” (Lajolo, 1994, p. 7). Logo, a falta de
participacdo familiar na rotina escolar limita a mediacdo necessaria para a apropriacdo da leitura,
uma vez que esta deve transbordar 0s muros da instituicao.

A leitura, nesse contexto, também fica comprometida. Para compreender esse desafio, é
preciso relacionar a realidade empirica aos escritos de Lajolo(1994) e Roger Chartier (1998). Para
este ultimo, “o texto implica significacdes que cada leitor constroi a partir de seus préprios codigos
de leitura, quando ele recebe ou se apropria desse texto de forma determinada” (Chartier, 1998, p.
152). Assim, o cddigo cultural do leitor é desenvolvido em seu ambiente familiar e social. A falta de
apoio citada pela professora evidencia ndo apenas a auséncia de incentivo, mas também a privacéo
de um ambiente em que circulam codigos linguisticos e praticas literarias.

Sem essa base cultural, o aluno chega a escola com repertorio limitado para construir
significados, 0 que pode potencializar seu desinteresse pela leitura. A segunda dificuldade apontada
pela professora brasileira refere-se a auséncia de uma biblioteca variada. Uma biblioteca restrita ou
desatualizada falha em oferecer materiais necessarios, limitando as possibilidades de construcédo de
sentido e reforcando a percepcdo da leitura como mera obrigacdo escolar, desvinculada da vida
cotidiana.

Em sintese, os aspectos mencionados sdo fatores que impulsionam o desinteresse dos alunos
pela leitura, gerando desconexdo entre seus codigos culturais e o material textual oferecido. O
interesse e a motivacdo sdo fortalecidos quando o aluno participa da constru¢do do conhecimento,
escolhendo textos ou se engajando em rodas de leitura. Dessa forma, o interesse pela leitura
depende de conteldos significativos e culturalmente relevantes.

A resposta da professora cubana, ao tratar das dificuldades, revela a aplicagdo de uma

pedagogia cientifica e sistematica, profundamente enraizada no pensamento marxista. A mengao a
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organizacdo das aulas com base em Ol y programas del grado e a derivacao gradual dos objetivos e
contetdos demonstra um planejamento rigoroso e estruturado, tipico de um sistema educacional
socialista que busca a apropriacdo do conhecimento de forma metddica e universal.

As fases metodoldgicas descritas pela professora refletem uma visdo materialista dialética
do processo de ensino-aprendizagem, em que a pratica culmina em uma sintese avaliativa. Assim, o
desenvolvimento das habilidades de leitura transforma-se em processo consciente e planejado, e néo
em resultado aleatério. Isso se deve também a énfase nos juicios valorativos, que exigem que 0
aluno mobilize o contetdo lido para formar opinido fundamentada, exercitando o pensamento
critico.

Por fim, a dificuldade mencionada “la falta de materiales impresos en nuestro pais también
es una dificultad”, ressalta a tenséo entre o ideal pedagogico e as condi¢cdes materiais de um pais em
desenvolvimento sob bloqueio. Embora o marxismo enfatize a importancia das condigdes materiais
para a transformacdo social, a resposta da professora demonstra que o sistema cubano, mesmo
diante da escassez de recursos, mantém seu compromisso com a universalidade e a qualidade da
educacdo.

A questdo 10 buscou saber: “A partir de suas experiéncias docentes, como se trabalhar com
alunos que tém dificuldades com a leitura?” Enquanto a professora cubana enfatizou a recuperacgéo
sistematica e o trabalho em grupo, a professora brasileira destacou a busca por métodos ludicos e

alternativos para despertar o interesse dos alunos, conforme apresentado no quadro 8.

Quadro 8 - A partir de suas experiéncias docentes, como se trabalhar com alunos que tém dificuldades com a leitura?

PROFESSOR |RESPOSTAS DO QUESTIONARIO

A

Brasileira E preciso paciéncia, sensibilidade e estratégias adaptadas a realidade de cada um,
valorizar cada avango do aluno, trabalhar com materiais ludicos.

Cubana Todos los nifios en cuba cuentan con los libros de lectura en todos los grados y el

trabajo individual es esencial. Se tiene un diagndstico de cada alumno y de acuerdo a
sus dificultades se da el tratamiento, se crean programas complementarios de lecturas y
también algunos nifios reciben asesoria y atencion de los especialistas en logopedia”

Fonte: Autora (2025).

Por meio das respostas da professora brasileira, percebe-se uma sensibilidade aliada ao
profissionalismo, ao enfatizar que cada estudante possui ritmos, interesses e repertdrios distintos, e
que o processo de aprendizagem precisa respeitar essas singularidades. Dessa forma, o ensino da
leitura ndo se limita a transmissao sobre os conteidos. O uso de materiais didaticos, ludicos, jogos e

atividades criativas torna a leitura mais atraente, transformando-a em meio para o desenvolvimento
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de competéncias cognitivas e culturais.

Podemos associar a resposta da professora a concepcdo apresentada por Saviani, na
pedagogia histérico-critica: “[...] o processo pedagdgico tem que realizar no ponto de chegada o que
no ponto de partida ndo esta dado. Refiro-me, por exemplo, & questdo da igualdade que ndo estéa
dada no ponto de partida, mas que é algo que tem que ser alcangado no ponto de chegada” (Saviani,
2011, p. 69).

As respostas da professora brasileira apontam para a responsabilidade docente em criar
oportunidades de aprendizagem aos alunos, ajustando praticas pedagogicas as necessidades
individuais, com recursos acessiveis e motivadores, permitindo que cada estudante avance a partir
de sua realidade em direcdo a objetivos comuns. Acerca desse processo, Magda Soares explicita
que:

Cada aprendizagem diferencia-se das demais por processos proprios, mas
interdependentes cada aprendizagem depende das demais, como a aprendizagem do
sistema de escrita para que se possa ler e escrever, usando a escrita nas situagdes
culturais e sociais em gue a escrita esta presente (Soares, 2020, p. 19).

Sendo assim, além de utilizar materiais ladicos, estratégias diversificadas e intervengdes
intencionais, a professora reconhece a leitura, a escrita e o letramento como aprendizagens
conectadas e interdependentes, organizando sua pratica pedagdgica de modo a favorecer o
desenvolvimento dos alunos, respeitando ritmos, reduzindo desigualdades e garantindo que cada
crianca avance de maneira plena e significativa. Esse € um compromisso indispensavel nesta fase
educacional.

A resposta da professora revela representacdes sobre o trabalho docente. Com o uso de
métodos e diferentes recursos, ela integra alfabetizacdo e letramento. N&o apenas ensina o cddigo,
mas cria condicdes para que a leitura faca sentido, seja prazerosa e funcione como pratica social.
Em relacdo ao trabalho com alunos que apresentam dificuldades, ambas as professoras
demonstraram estratégias de intervencdo individualizada.

Por meio da resposta da professora cubana, percebe-se que as dificuldades em sala de aula
sdo tratadas em suas especificidades, oferecendo materiais compativeis com as condi¢bes de
aprendizagem. O aluno recebe atencdo individual e essas criancas tém acesso a programas
complementares para superar as dificuldades de leitura, pela acdo do professor. A resposta da
professora cubana se vincula aos principios da Psicologia Histérico-Cultural.

Partindo da Nova historia cultural, o desenvolvimento psiquico humano é constituido
dialeticamente nas relagdes entre o sujeito e 0 meio, sendo determinado pelas atividades humanas e
sociais das quais participa. Logo, quando a pratica em sala de aula atende as necessidades

especificas dos alunos, ela atua para que haja aprendizado, inclusive na leitura, proporcionando
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oportunidades concretas para que cada sujeito se desenvolva.

Ao afirmar a existéncia de diagndstico individual, tratamentos especificos, programas
complementares de leitura e atencdo de especialistas em logopedia, a professora vincula-se ainda as
concepcdes da psicologia historico-cultural, segundo as quais o desenvolvimento ocorre por meio
das mediacOes entre 0s sujeitos sociais e 0s materiais culturais, proporcionando a transformacéo das
condicdes de aprendizagem de cada crianca. Outrossim, a resposta da professora cubana esta
relacionada a concep¢do apresentada no livro EI Modelo de Escuela Primaria Cubana. Una
propuesta de Educacion Desarrolladora, conforme segue:

A selecdo das formas organizativas que resultam mais favorecedoras para o
trabalho com os alunos, durante a aula ou em outro tipo de atividade, deve partir do
conhecimento profundo do nivel de desenvolvimento do grupo como um todo e de
cada aluno em particular. Por isso, destaca-se a importancia do diagndstico integral
e minucioso de cada escolar e sua atualizacdo sistematica pelo docente, a partir das
informacbes que Ihe sdo fornecidas pelas diferentes atividades de aprendizagem
propostas aos alunos. Essas atividades constituem uma valiosa fonte de
informacdo, tanto pelo enriquecimento que proporcionam a cada estudante, quanto
pelos resultados que obtém (Rico et al., 2019, p. 55).

Os autores apresentam uma proposta de educacdo voltada ao desenvolvimento integral dos
alunos. Dessa forma, quando a professora enfatiza em sua resposta que “Se tiene un diagndstico de
cada alumno y de acuerdo a sus dificultades se da el tratamiento, se crean programas
complementarios de lecturas y también algunos nifios reciben asesoria y atencion de los
especialistas en logopedia”, percebemos que suas representacbes sobre as praticas a serem
desenvolvidas com alunos que apresentam dificuldades especificas estdo atreladas a materiais
oficiais que organizam a incluséo no sistema educacional cubano. Logo, o diagnéstico detalhado de
cada aluno e sua atualizacdo pelo professor sdo fundamentais.

Neste momento, visto que as perguntas seguintes dizem respeito aos habitos pessoais e a
pratica pedagdgica, consideramos aqui 0 desenvolvimento do 3° eixo, denominado Professor como
Leitor e Formador. Esse Ultimo eixo, baseado nas questdes 11 (“Quantos livros vocé 1€ em média
por ano? Quais géneros leitores principais?”) e 12 (“Que conselhos vocé daria para quem estd
iniciando na carreira docente em relagdo a leitura dos alunos? ), buscou analisar a representacéo
individual do professor como leitor e sua fungdo como agente formador.

Em relacdo a quantidade de livros lidos pela professora por ano e aos géneros textuais que
ela destaca, percebe-se que a leitura € vista como pratica regular e essencial, e ndo apenas como

obrigacéo profissional, conforme observado no quadro 9.
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Quadro 9 - Quantos livros vocé 1é em média por ano? Quais géneros leitores principais

PROFESSORA RESPOSTAS DO QUESTIONARIO.

Brasileira Leio em média de 10 a 15 livros. Gosto de literatura infantil, livros sobre
educagdo e poesia.

Cubana Como docente tengo una maxima dominar las lecturas del programa de
la educacidn basica,he leido todos los libros que considero pueden ser
leido por los nifios. El principito, la edad de oro,y outros incluso en
forma de historietas. Me encanta el genero de aventura, los de novelas

Fonte: Autora (2025).

Em se tratando das representacdes obtidas por meio das respostas da professora brasileira,
destacamos que a escolha dos géneros em particular a literatura infantil e os livros sobre educagéo
sugere que a docente ancora suas representacdes sobre leitura nas dimensdes profissional e afetiva.
A leitura é, para ela, um ato de formacéo continua e um instrumento de conexao com o universo da
crianca, aspecto fundamental para a mediacao pedagogica.

Podemos associar essas representacdes aos escritos de Lajolo (1997, p. 108), ao afirmar que:
“Um professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o que lé”. Todo
professor deve gostar de ler e, assim, transmitir aos alunos a representacdo de que a leitura é uma
forma de emancipacgéo social e individual. Dessa forma, o professor se torna mediador do saber,
contribuindo para que as praticas leitoras estejam atreladas aos interesses dos alunos.

Essa resposta revela ainda a representacdo que a docente possui sobre a leitura,
considerando-a como um pilar cognitivo e emancipatorio. A leitura é percebida como alicerce, ou
seja, base para toda aprendizagem, alinhando-se a visdo de que a leitura € um processo responsavel
pelo conhecimento pessoal e social.

Nesse sentido, podemos considerar, a partir do trecho da resposta “valorizar a leitura desde
o inicio do trabalho com os alunos”, que a professora expressa exatamente a visdo defendida por

Ana Maria Machado ao escrever sobre os classicos.

[...] sdo livros que conseguem ser eternos e sempre novos. Mas que, ao serem lidos
no comego da vida, sdo fruidos de uma maneira muito especial, porque ‘a
juventude comunica ao ato de ler, como a qualquer outra experiéncia, um sabor e
uma importancias particulares’. Ou seja, ndo ha razdo para deixar de ler os
classicos desde cedo. Esta a nossa disposi¢do, com toda a opuléncia de seu acervo,
a generosidade de sua oferta. Dispensa-los por ignorancia seria uma grande perda
(Machado, 2002, p. 24).

A concepcdo da autora destaca que os livros classicos ndo devem ser deixados de lado, pois
oferecem um acervo rico. A professora refor¢a que cabe ao docente incentivar esse contato desde

cedo. Dessa forma, as ideias da autora e as préaticas defendidas pela professora revelam que a leitura
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ocupa um lugar central na formagdo humana e deve ser apresentada as crian¢as com abundancia,
sensibilidade e entusiasmo. Assim, além de desenvolver habilidades linguisticas, proporciona
experiéncias estéticas, culturais e emocionais na formagéo dos estudantes.

As representagBes docentes sobre a leitura, manifestadas em seus habitos e conselhos,
revelam uma profissional que compreende a leitura como valor central, tanto para sua formagéo
pessoal quanto para a emancipacdo de seus alunos. A leitura é representada como ato complexo e,
simultaneamente, como instrumento que serve de base para toda aprendizagem. Também é
compreendida como prética social que se concretiza de forma prazerosa e significativa, quando bem
representada nas préaticas pedagdgicas.

Percebe-se ainda que a leitura é representada como fonte de prazer, acessada por meio da
literatura infantil e da poesia. Essa representacdo robusta e positiva € o motor de sua pratica
pedagdgica, garantindo que a leitura seja tratada em sala de aula ndo como mero exercicio técnico,
mas como pilar fundamental para a formagé&o integral do individuo.

As representacdes da professora cubana em relagdo aos livros mostram que ela é uma
profissional responsavel, pois considera essencial que o professor domine as leituras previstas no
programa da educacao basica. Essa atitude € o primeiro passo para a formagdo do aluno como leitor
critico e reflexivo, visto que € o professor quem media essa formacdo. Ao citar algumas obras
consideradas base para todo o processo de ensino-aprendizagem objetivado pelo sistema
educacional do pais, a professora demonstra postura pedagdgica responsavel, ressaltando a
necessidade de conhecer profundamente o conteddo dos livros e textos para explora-los
adequadamente.

Além de suas leituras profissionais, a professora compartilha seus géneros literarios
preferidos, como histdrias de aventura e romances. Suas preferéncias demonstram que mantém uma
relacdo pessoal com o ato de ler, habito que fortalece sua pratica pedagdgica. Um professor que Ié
mantém seus alunos motivados a essa pratica. Considerando que, para o sistema educacional
cubano, a leitura é uma responsabilidade social para com a pétria, sua resposta evidencia tanto o

compromisso profissional quanto o compromisso social, conforme observado no quadro 10.

Quadro 10 - Que conselho vocé daria para quem esté iniciando na carreira docente em relacéo a leitura dos
alunos?

PROFESSOR |RESPOSTAS DO QUESTIONARIO
A

Brasileira Valorize a leitura desde o inicio do trabalho com os alunos. A leitura é base para toda
aprendizagem e deve ser cultivada de forma diéria, prazerosa e significativa.
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Cubana Ser maestro es una profesion que requiere de muchos poquitos, Pero ensefiar a leer y a
escribir es un reto. Consejos es cada lectura que vaya a trabajar ya debe estar leida y
analizada con anterioridad por el docente con todos los andlisis. Vocabulario,
significado,tipo de palabras. Género, Mensaje. Cualidades de la lectura.

Fonte: Autora (2025).

No primeiro momento da resposta a questdo 12, a professora cubana destaca que ser docente
é um ato diario, constituido por muitos “pouquinhos”. Ressalta que ensinar a ler e escrever € um dos
atos mais dificeis que comp6em o processo educacional, visto que ndo se limita apenas a aquisicdo
de habilidades técnicas, mas envolve também processos mais complexos, como compreender,
interpretar e atribuir sentido aos textos. Destaca ainda que sdo essas etapas que compdem a leitura e
direcionam todo o processo de ensino-aprendizagem.

A resposta da professora, mais uma vez, pode ser relacionada ao que propde o livro
Metodologia de la ensefianza de la Lengua Espafiola para las escuelas pedagogicas, que
fundamenta a pratica docente em uma perspectiva sistematica e cientifica, voltada para o
desenvolvimento integral do aluno.

Os diferentes componentes da disciplina de Lingua Espanhola encontram-se
intimamente vinculados e sdo trabalhados mediante a pratica sistematica. A leitura,
como instrumento e meio de comunicacdo, além de fonte de informacéo e prazer,
esta presente desde o primeiro até o sexto ano. Apds adquirida a habilidade, ela é
exercitada sem um ordenamento tematico preestabelecido e com complexidade
ascendente, tanto no aspecto formal quanto no semantico. A prética intensiva da
leitura constitui um meio fundamental para o desenvolvimento das capacidades
comunicativas (Quintana Padrén et al.2019, p. 9).

Estes principios se conectam com os conselhos da professora, quando enfatiza que o docente
deve contemplar previamente a obra a ser lida coletivamente, de modo a apropriar-se dela e conse-
guir explorar todos os aspectos metodologicos presentes na leitura, tais como vocabulario, signifi-
cado, tipo de palavras, género e mensagem. Dessa forma, fica claro, tanto nas representacdes da
professora quanto nas orienta¢6es fornecidas pelo material didatico, que ndo basta apenas expor o
aluno ao texto; é necessario planejar, analisar e compreender profundamente o material para garan-
tir progresso real nas habilidades comunicativas.

Finalmente, o estudo culmina na Fase Comparativa (Proceso de analisis y sintesis del cua-
dro), considerada a quinta fase da metodologia proposta por Vallone (2010). Essa etapa permite a
sintese das analises realizadas, consolidando a comparacéo entre as representacdes e possibilitando
compreender suas influéncias nas praticas docentes. A analise, realizada a partir do questionario,

revelou como os distintos projetos educacionais nacionais, as leis e decretos, bem como os contex-
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tos econdbmicos, politicos e socio-histdricos influenciam a formacao de leitores no primeiro ano do
Ensino Fundamental/Grado.

As recomendac0es das professoras revelam suas representacoes sobre a leitura. Para elas, a
pratica leitora ndo é apenas técnica, mas também formativa, representando o professor como agente
determinante nesse processo, visto que é dele a responsabilidade de organizar experiéncias que con-
templem e contribuam para o desenvolvimento seméantico, formal e comunicativo dos alunos. Dessa
forma, suas respostas exemplificam, na préatica pedagdgica, os principios tedricos presentes nos
referenciais citados.

O Brasil, inserido em um sistema capitalista e marcado por influéncias neoliberais, a educa-
cao tende a oscilar entre uma perspectiva democratica e propostas mais voltadas ao desenvolvimen-
to de competéncias e habilidades, muitas vezes alinhadas as demandas do mercado. Nesse contexto,
praticas como as rodas de leitura e a diversidade de géneros, descritas pela professora, representam
movimentos pedagdgicos que buscam resistir a uma visdo instrumental da leitura, promovendo-a
como préatica emancipadora e de formacéo critica.

Por outro lado, em Cuba, sob um sistema socialista, a educacéo € estruturada a partir de
principios de coletividade, igualdade e formacéo integral do sujeito, com forte &nfase no bem co-
mum. A leitura, nesse cenario, também é entendida como pratica social e formativa, mas aparece
mais diretamente vinculada a um projeto politico-pedagdgico de construcéo de consciéncia social e
cidada. Assim, enquanto em ambos os contextos a leitura pode assumir um carater transformador e
emancipador, no Brasil ela frequentemente se configura como prética de resisténcia dentro de um
sistema mais desigual e orientado pelo mercado, ao passo que, em Cuba, tende a estar mais integra-
da a um projeto educativo estatal que valoriza a coletividade e a formacéo ideoldgica.

Sendo assim as professoras constroem e expressam suas representacdes sobre leitura, cons-
tatamos que estas ultrapassam as respostas obtidas em questionarios, revelando dimensdes pessoais,
institucionais e culturais que orientam a pratica pedagdgica nos dois paises. Os resultados demons-
tram que as representac@es sobre a leitura ndo sdo neutras, mas profundamente influenciadas pelos
contextos politicos, econdmicos e normativos que estruturam os sistemas educacionais.

Esta pesquisa permitiu compreender como diferentes sociedades se organizam para atender a
demandas educacionais especificas, como a leitura. No caso brasileiro, marcado por um sistema
capitalista e por maior diversidade de politicas e praticas educacionais, as representacées docentes
tendem a ser mais plurais e, muitas vezes, associadas a leitura como meio de ascensao individual e
desenvolvimento da autonomia critica. J& no contexto cubano, estruturado sob um sistema socialista
mais coeso, a leitura aparece fortemente vinculada a formacao coletiva e a participagdo social, sen-

do entendida como instrumento de construcdo e manutengdo do projeto social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No contexto desta pesquisa, a analise possibilitou a mim, como pesquisadora, ir além das
respostas e compreender como as professoras constroem e expressam suas representagdes sobre
leitura, articulando dimensdes pessoais, institucionais e culturais. Sendo assim, este € 0 momento de
compreender a comparagdo que foi feita por meio dos discursos sociais e simbolicos de professoras
que se encontram em sistemas educacionais e sociedades distintas, a comecar pelo préprio sistema
governamental.

O principal objetivo foi compreender as representacdes docentes sobre a leitura por meio de
um estudo comparado, a fim de analisar como elas influenciam as praticas docentes em sala de aula.
Essa analise foi realizada por meio de um questionario semiestruturado, por acreditar ser possivel ir
aléem das palavras, enxergando as entrelinhas. Este estudo reforca a tese de que as representacfes
docentes sdo o elo entre politica, economia, ideologia e a realidade na sala de aula. A cultura
material escolar, que inclui desde os documentos curriculares (BNCC no Brasil, Programa Lengua
Espafiola em Cuba) até a selecdo de livros e o mercado editorial, atua como um poderoso vetor que
materializa essas representacdes no dia a dia escolar.

A observacédo direta do contexto cubano, durante a imersdo da pesquisa in loco, possibilitou
a evidencia de como um sistema educacional coeso se materializa em praticas pedagdgicas
especificas. Em Cuba, os professores utilizam uma metodologia interativa, questionando e
indagando as criancas. Eles langam mao de elementos como imagens, figuras e objetos que se
relacionam com o assunto a ser lido e estudado, partindo daquilo que os alunos ja sabem para
desenvolver a pratica. Foi possivel perceber que um sistema educacional bem estruturado possibilita
maior interacdo dos alunos com as professoras e, dessa forma, estimula o desenvolvimento integral
da crianca, pois permite que, além de aprender, ela também interaja com o0 meio, com a professora,
com os colegas e com os instrumentos metodoldgicos disponiveis.

O objetivo central de compreender como as representacbes docentes sobre a leitura sdo
formadas e como impactam a formacéo de leitores foi alcancado por meio da analise das respostas
ao questionario e das observacgdes. A principal conclusdo que emerge é a da ndo neutralidade das
representacdes. Longe de serem meros reflexos de experiéncias individuais, as representac@es sobre
a leitura sdo profundamente atravessadas e moldadas pelo arcabouco normativo, politico e
econdmico que rege a educacdo em cada pais, confirmando a perspectiva de Chartier (2002) e a

influéncia da cultura material escolar, conforme discutido por Alcantara e Vidal (2024).
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A viagem permitiu identificar que, embora Cuba possua um sistema educacional sélido, ele
também apresenta flexibilidade, pois os alunos participam da elaboragdo do prdprio curriculo
escolar, o que € possibilitado pelo Ministério da Educacdo. Diferentemente do Brasil, onde as
politicas publicas voltadas para a leitura sdo pautadas e respaldadas por decretos e leis, o sistema
educacional cubano possui autonomia para a criacdo de agdes pedagdgicas. Em Cuba, ndo ha
necessidade de um ato legal especifico para implementar metodologias, visto que o sistema, por ser
solido e coeso, possui autonomia para tomar decisbes em relacdo as praticas desenvolvidas dentro
da sala de aula.

Por ndo existir neutralidade, constata-se uma relacdo indissocidvel entre as representagdes,
sua formacdo e sua propagacdo. Visto que as representacbes sd0 um conjunto de conceitos,
afirmacdes e explicacdes criadas na vida cotidiana, por meio das comunicagfes interpessoais, que
orientam as a¢des dos individuos em seu meio social, a forma como a professora se relaciona com a
leitura e a valoriza em sua pratica pedagogica revela as representagdes que construiu ao longo de
sua jornada profissional. Vale considerar que as representacdes ndo sao neutras, sendo entrelacadas
pelas dimens6es individuais e coletivas. Nesse sentido, para visualizar o que estd por tras das
entrelinhas de um questionario, é necessario compreender que as representacfes individuais sao
atravessadas pelo lado afetivo e as coletivas pelas ideologias sociais.

Sendo assim, a histéria comparada reforca a concepcéo de que colocar lado a lado as visdes
de mundo e as préaticas pedagogicas de docentes inseridas em contextos sociopoliticos e
educacionais marcadamente distintos possibilita ao pesquisador ndo apenas identificar as
singularidades de cada sistema, mas também ressaltar a natureza intrinsecamente social, politica e
cultural da leitura e de seu ensino em cada pais.

A analise das representacdes deixa claro que, para ambas as professoras, a leitura é alicerce
de todo o processo de ensino-aprendizagem, o que se alinha com a visdo de que a leitura é um
processo responsavel pelo conhecimento pessoal e social. Dessa forma, reforca-se a concepcao
inicial desta pesquisa, de que a leitura € uma pratica histérica e social e, por isso, é também
construida a partir das politicas puablicas, influenciada pelo contexto social, local e politico que
atravessa as representacdes, sejam elas coletivas ou individuais. A valorizacdo da leitura
significativa por ambas as professoras se atrela a pedagogia freiriana, que defende a leitura para
além da decodificacdo, contemplando-a como meio para a compreensao critica da realidade.

As representacOes da professora brasileira sobre a leitura dialogam com a logica de um
sistema capitalista e democratico, que a entende como meio para a ascensao social, percebida como
um esforco individual, e a criticidade como um valor inegocidvel para a participa¢do na sociedade.

Para a professora brasileira, ler € um ato de emancipacdo pessoal; enquanto, para a cubana, € um ato
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de engajamento coletivo. Dessa forma, as representacfes da professora brasileira ddo énfase a
autonomia e ao alcance da transformacéo da realidade, remetendo a pedagogia libertadora proposta
por Paulo Freire, que, no contexto brasileiro, é frequentemente invocada para a formacdo de um
sujeito critico-reflexivo.

No entanto, vale lembrar que, no contexto brasileiro, a pluralidade de discursos e a
influéncia do mercado editorial podem levar as representagdes a serem mais individualizadas e a
praticas pedagogicas mais heterogéneas, tornando a leitura instrumentalizadora, focada apenas em
indices de alfabetizacdo que demonstrem sucesso em avaliagcdes para 0 mercado de trabalho e para
0 avanco da economia. Dessa forma, a diversidade pode levar a fragmentacdo das praticas que
envolvem a leitura, que corre o risco de ser reduzida a um habito, gosto ou acdo superficial
desvinculada da construcéo critica de sentido.

Por meio de suas respostas, a professora brasileira deixa claro que a falta de apoio familiar e
a auséncia de bibliotecas variadas sdo reflexo da auséncia de um sistema educacional fixo, em que a
responsabilidade pela formacdo do leitor €, muitas vezes, delegada a escola, ainda que esta ndo
possua O suporte social e material necessario. Percebe-se, assim, que, se as representacGes
concebem a leitura apenas como decodificacdo, suas préaticas serdo tecnicistas; se a concebem como
construcdo ativa de sentidos e préatica social, suas praticas serdo ricas e formadoras, buscando a
compreensdo e a autonomia do leitor.

Em contrapartida, para a professora cubana, a leitura é um dever para com a patria e ¢
também a base para compreender e participar da construcéo da sociedade socialista. Percebe-se, por
meio de suas respostas, que é dada énfase ao dominio da linguagem como instrumento que
impulsiona a melhoria das relacdes sociais e que direciona a manutencdo do projeto coletivo. Essa
visdo demonstra que o sistema educacional tem funcionado de forma coesa, atrelando o discurso
pedagdgico ao projeto de Estado, garantindo que a leitura seja um instrumento de coesdo social e de
formacdo do Homem Novo, conforme estabelecido desde o triunfo da revolucao.

Sendo assim, pode-se considerar que o modo como o professor representa a leitura é um
reflexo das forcas politicas e econdmicas, pois a ndo neutralidade dessas representacdes se deve a
tais forcas, que definem o que é valorizado em cada sociedade. Essas forcas também induzem a
materializacdo da cultura material escolar; os documentos normativos e os materiais didaticos
atuam como vetores que orientam e limitam a acdo docente, condicionando as préaticas pedagdgicas.
As representacdes da professora cubana mostram uma compreensdo de que a leitura é um
instrumento que deve estar comprometido com 0s aspectos sociais, valorizando e propagando 0s
valores revolucionarios. Assim, a leitura é concebida como um instrumento que ndo apenas

desenvolve habilidades linguisticas, mas que também sustenta a coesdo social e a continuidade do
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projeto socialista. Ao afirmar que “ler ¢ um dever para com a patria”, ela reafirma a
interdependéncia entre educacdo, cultura e politica, evidenciando que as préaticas de leitura na
escola cubana ultrapassam a dimensdo técnica e alcangam um carater ideoldgico e formativo.

Em suma, a leitura, em sua complexidade, permanece sendo um campo fértil para as
pesquisas na area da educacdo, da linguagem e da cultura. As representacfes sociais que a
envolvem sdo a chave para desvendar a intencionalidade pedagdgica e o projeto de sociedade que
cada sistema educacional busca construir. A professora brasileira, ao buscar a autonomia critica, € a
cubana, ao buscar o engajamento social, demonstram que a leitura é, em Gltima instancia, um ato
politico de formagdo humana.

As representacdes sociais das professoras sobre a leitura, manifestadas nas respostas obtidas
por meio do questionario, revelam profissionais que a compreendem como um valor central, tanto
para sua formacgédo pessoal quanto para a emancipacao dos alunos. A leitura é ainda representada por
elas como um ato complexo, que se constitui como um instrumento cognitivo, sendo base para toda
aprendizagem, mas também como uma pratica social, diéria, prazerosa e significativa, que é fonte
de prazer. Essa representacao robusta e positiva é a alavanca de sua pratica pedagogica; € ela que
garante que a leitura seja tratada em sala de aula ndo como um mero exercicio técnico, mas como
um pilar fundamental para a formacdo integral do individuo.

Sendo assim, a leitura, como prética social e histérica, é representada como uma atividade
que exige do professor a habilidade de mediar a apropriacdo do codigo escrito com a construcdo de
sentido, mobilizando saberes, memorias e contextos de vida do leitor.

Portanto, por meio desta dissertacdo Representacdes Docentes sobre Leitura, Brasil e Cuba:
Um Estudo Comparado, concluimos que a formacdo do leitor é um reflexo direto do projeto de
sociedade em que ele se insere e das representacbes que 0s professores possuem, as quais
direcionam essa formacdo. A leitura é, e sempre serd, um ato de apropriacdo e de construcdo de
sentido, mas o sentido que se constrdi € profundamente influenciado pelo contexto. Sendo o
professor mediador desse processo, carrega em suas representacdes a dualidade entre o individual e
o coletivo, entre o prazer e 0 dever, entre a autonomia e a coesao social.

O desafio da educacdo contemporanea, tanto no Brasil quanto em Cuba, ndo é apenas
ensinar a decodificar, mas sim formar leitores que compreendam a leitura como um instrumento de
intervencdo no mundo. A pesquisa enfatiza que a reflexdo e as analises sobre as representacdes
docentes sdo o primeiro passo para entender como elas se constroem e, consequentemente, 0
caminho para a transformacao das praticas pedagogicas e das politicas publicas.

Somente ao reconhecer a natureza politica e social de suas representagdes, o professor

poderd, de fato, contribuir para a formacdo de leitores que sejam, em ultima instancia, sujeitos
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plenos e conscientes de seu papel na histéria. Conclui-se ainda que o professor s6 serd capaz de
compreender como se formam e qual a importancia de suas representacfes quando estiver
envolvido em uma formacédo continuada em leitura que transcenda o ensino de técnicas de leitura e
escrita. O professor precisa entender que suas escolhas metodoldgicas, em relacdo ao que ler, como
ler e para quem ler, sdo atravessadas pelo projeto social e pelas politicas educacionais. Assim, a
formacdo desses professores deve oferecer situaces de compreensdo em relacdo a forma como as
praticas que envolvem a leitura devem acontecer, sendo uma leitura que seja, simultaneamente,
prazerosa, critica e engajada socialmente.
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6 ANEXOS -
8.1 APROVACAO DO COMITE DE ETICA.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
PARANA - UNESPAR %m‘i

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA
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APENDICE I: QUESTIONARIO PARA DOCENTES DE 1° ANO E 1° GRADO.

APENDICE I - Questionario

1 Nome

2 e-mail

3 Nome da Escola onde leciona

4 Ha quanto tempo ¢ professora para alunos desta série / ano?

5 O que a leitura representa para voce?

6 Como vocé entende que a leitura contribui para o desenvolvimento do aluno e da
sociedade?

7 Vocé se considera uma pessoa que pratica a leitura de forma critica? Como?

8 Como vocé encaminha suas aulas para desenvolver a leitura nos alunos? Cite
exemplos de boas praticas.

9 Quais as principais dificuldades em promover a leitura em sala de aula?

10 A partir de suas experiéncias docentes, como se trabalhar com alunos que tem
dificuldades com a leitura?

11 Quantos livros voceé 1€ em média por ano ? Quais Géneros leitores principais ?

12 Que conselhos vocé daria para quem esta iniciando na carreira docente em relagao a
leitura dos alunos?
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APENDICE II: Respostas da Professora Brasileira.

3. Nome da Escola onde leciona: Escola Municipal Arthur Bernardes — Nova Londrina — PR.

4. Ha quanto tempo é professora para alunos desta série / ano? Ha 29 anos trabalho com turmas
de 1° ano do Ensino Fundamental.

5. O que a leitura representa para vocé? A leitura ¢ uma ponte magica entre o conhecimento e a
imaginacdo. E através dela que a gente se descobre, entende o mundo e aprende a se expressar. Para
mim, ler é respirar fundo e enxergar além.

6. Como vocé entende que a leitura contribui para o desenvolvimento do aluno e da
sociedade? A leitura forma cidaddos mais criticos, conscientes e empaticos. Ela desenvolve o
raciocinio, a linguagem, a criatividade e autonomia do aluno para interpretar e transformar a
realidade em que vive.

7. Vocé se considera uma pessoa que pratica a leitura de forma critica? Como? Sim, me
considero uma pessoa que pratica a leitura de forma critica. Ao ler, procuro refletir sobre as ideias
apresentadas, questionar os argumentos, comparar com meus conhecimentos e buscar diferentes
pontos de vista.

8. Como vocé encaminha suas aulas para desenvolver a leitura nos alunos? Utilizo diferentes
estratégias, como: Leitura compartilhada: lemos juntos em voz alta, discutindo o contetudo, as ideias
principais e as emogdes que o texto desperta. Rodas de leitura: os alunos escolhem livros de acordo
com seus interesses e depois compartilham suas impressdes com a turma. Uso de diferentes géneros
textuais: exploro contos, poemas, noticias, quadrinhos e textos informativos para ampliar o
repertorio.

9. Quais as principais dificuldades em promover a leitura em sala de aula?Falta de apoio
familiar, falta de uma biblioteca variada para despertar o interesse dos alunos e o desinteresse de
alguns alunos.

10. A partir de suas experiéncias docentes, como se trabalhar com alunos que tém dificuldades
com a leitura? E preciso paciéncia, sensibilidade ¢ estratégias adaptadas a realidade de cada um,
valorizar cada avango do aluno, trabalhar com materiais ladicos

11. Quantos livros vocé l1é em média por ano? Quais géneros literirios predomina?
Leio em média de 10 a 15 livros. Gosto de literatura infantil, livros sobre educagio ¢ poesia.

12. Que conselho vocé daria para quem esta iniciando na carreira docente em relacio a leitura
dos alunos?

Valorize a leitura desde o inicio do trabalho com os alunos. A leitura é base para toda aprendizagem
e deve ser cultivada de forma diaria, prazerosa e significativa.
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APENDICE I11: Respostas da professora Cubana.

3. Nome da Escola onde leciona: Escucla Primaria Camilo Cem Fuegos

4. Ha quanto tempo ¢ professora para alunos desta série / ano? Llevo ensefiando a los alumnos en
el primer grado grade 11 meses

5. O que a leitura representa para vocé? La lectura para mi significa un fendmeno social y cultural,
como actividad inteligente que involucra las habilidades psicologicas incluyendo la participacion de
los niveles lingiiisticos y el conocimiento del mundo que el lector posee.

6. Como vocé entende que a leitura contribui para o desenvolvimento do aluno e da sociedade?
"La lectura contribuye al desarrollo del escolar en la sociedad ya que mejora la expresion oral y
escrita, desarrolla habilidades comunicativas y enriquece con el significado de palabras la lengua
materna. Mejora las relaciones sociales."

7. Vocé se considera uma pessoa que pratica a leitura de forma critica? Como? Si, me considero
una persona que hace lectura critica; cada libro que leo ofrece una leccion y una reflexion sobre lo
aprendido."

8. Como vocé encaminha suas aulas para desenvolver a leitura nos alunos? En correspondencia
con las variantes de trabajo de la lengua espafiola en el sistema educativo cubano desde el primer
grado donde se desarrolla la etapa de adquisicion de la lo lectura. Se trabaja en funcién del desarrollo
de habilidades lectoras y cuando se va a la otra etapa de consolidacion se busca que los nifios lean
oracional. La practica consiste en que se les diario y eso se corresponde con el trabajo de otras
asignaturas buscando un enfoque interdisciplinar. Se Lee individual, a coro, trio esta en
correspondencia con el objetivo. Un ejemplo de un texto lleva el analisis de las palabras que puedes
encontrar en el y se da tratamiento antes. se realiza la lectura en silencio para interiorizar.

9. Quais as principais dificuldades em promover a leitura em sala de aula? Cuando encontramos
dificultades, organizamos las clases. as clases se organizan con el uso de los Ol y programas del grado
haciendo una derivacion gradual de los objetivos y contenidos de cada unidad, planificando bien las
condiciones previas que es el antes para luego establecer la fase expositiva (durante) y la fase final
donde el alumno emite juicios valorativos. a falta de materiales impresos en nuestro pais también es
una dificultad.

10. A partir de suas experiéncias docentes, como se trabalhar com alunos que tém dificuldades
com a leitura? Todos los nifios en cuba cuentan con los libros de lectura en todos los grados y el
trabajo individual es esencial. Se tiene un diagndstico de cada alumno y de acuerdo a sus dificultades
se da el tratamiento, se crean programas complementarios de lecturas y también algunos nifios reciben
asesoria y atencion de los especialistas en logopedia”

11. Quantos livros vocé 1¢ em média por ano? Quais géneros literirios predomina?

Como docente tengo una maxima dominar las lecturas del programa de la educacion basica,he leido
todos los libros que considero pueden ser leido por los nifios. El principito, la edad de oro,y outros
incluso en forma de historietas. Me encanta el genero de aventura, los de novelas

12. Que conselho vocé daria para quem esti iniciando na carreira docente em relagéo 4 leitura
dos alunos ?

Ser maestro es una profesion que requiere de muchos poquitos, Pero enseriar a leer y a escribir es un
reto. Consejos es cada lectura que vaya a trabajar yva debe estar leida v analizada con anterioridad
por el docente con todos los andlisis. Vocabulario, significado,tipo de palabras. Género, Mensaje.
Cualidades de la lectura.
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