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ROZA, Miriam de Fatima. Formagao Continuada de Professores em Contexto em um
CMEI: Escuta Sensivel e Agao Colaborativa. 110 f. Dissertacao (Mestrado em Ensino:
Formagédo Docente Interdisciplinar) — Universidade Estadual do Parana — Campus de
Paranavai. Orientadora: Najela Tavares Ujiie. Paranavai, 2025.

RESUMO

Este estudo esta vinculado ao Programa de Pés-Graduagao em Ensino: Formagao Docente
Interdisciplinar (PPIFOR) da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Campus
Paranavai, na linha de pesquisa Formag¢do de professores, metodologias de ensino e
recursos teorico-didaticos nas praticas educativas, e ao Grupo de Estudos e Pesquisa em
Educacao: Teoria e Pratica (GEPE), com foco na formagao continuada de professores da
Educacao Infantil. A pesquisa buscou responder ao seguinte problema: como podemos
realizar uma formagéo continuada que influencie diretamente na pratica pedagogica dos
professores da Educacao Infantil dentro do ambito escolar? E para isso, o objetivo geral foi
proporcionar uma formag¢ao continuada em contexto, articulando escuta sensivel e agéao
colaborativa para a construgcdo de saberes teodrico-praticos vinculados a docéncia na
Educacao Infantil. Os objetivos especificos incluiram: compreender os percursos historico,
politico e pedagdgico da Educacao Infantil e formagao continuada no Brasil; delinear uma
proposta formativa baseada em demandas reais e na escuta ativa; e apresentar os
resultados da formacdo realizada em um CMEIl, em perspectiva analitica.
Metodologicamente, a pesquisa insere-se na abordagem da pesquisa-agao formativa
(Junges, 2016), associada a formacao em contexto (Ujiie, 2019), com énfase na realidade
dos participantes, na dialogicidade e na construgdo conjunta do processo formativo. A
formacgao totalizou 40 horas, com diagndstico inicial, encontros formativos sincronos e
elaboragao de relatos de experiéncia. Dos 26 profissionais convidados, 13 aderiram a
pesquisa; nove participaram da devolutiva, e apenas trés entregaram o relato de
experiéncia. Ao final, nove participantes foram certificados, sendo trés com carga horaria
integral. A avaliacao final, respondida por seis profissionais, apontou a relevancia dos
conteudos e sua aplicabilidade pedagodgica. Destacaram-se como pontos positivos a escuta
ativa, a dialogicidade e a pertinéncia dos temas abordados. Por outro lado, a realizagdo da
formacédo fora da jornada de trabalho foi identificada como um fator limitador da
participacdo. Conclui-se que a formagado continuada em contexto exige planejamento
estratégico alinhado as necessidades dos professores, com escuta ativa, dialogo,
flexibilizacdo e parcerias com as redes de ensino, a fim de garantir adesao e efetividade
por meio da realizagao em servigo.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Formacdo Continuada. Formacdo de
Professores em Contexto. Educacéo Infantil. Pesquisa-A¢ao Formativa.
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ROZA, Miriam de Fatima. Continuing Teacher Education in Context in a CMEI: sensitive
listening and collaborative action. Number of pages: 110. Thesis (Master's in Teaching:
Interdisciplinary Teacher Education) — Parana State University — Paranavai Campus.
Advisor: Najela Tavares Ujiie. Paranavai, 2024.

ABSTRACT

This research is linked to the Master's Degree Program in Teaching: Interdisciplinary
Teacher Education (PPIFOR), of the State University of Parana (UNESPAR), Paranavai
Campus, in the research line Teacher education, teaching methodologies and theoretical-
didactic resources in educational practices, to the Study and Research Group in Education:
theory and practice (GEPE), with thematic verticality in the continuing education of Early
Childhood Education teachers. The general objective was to provide continuing education
for teachers in context, which is articulated with sensitive listening and collaborative action
in the construction of theoretical-practical knowledge articulated with Early Childhood
Education teaching. In this direction, the specific objectives of the research were: to
understand the historical, political and pedagogical path of Early Childhood Education and
continuing education for teachers in Brazil; to outline continuing education based on real
demands, sensitive listening and step-by-step elaboration (initial diagnosis, formative
meetings and experience report); to present the results achieved with the continuing
education of teachers in context at CMEI from an analytical perspective. This research has
a methodological framework in formative action research (Junges, 2016) and in teacher
education in context in accordance with Ujiie (2019), which seeks to actively involve
participants to promote changes and improvements based on the reality in which they are
inserted and supported by education that takes reality, sensitive listening, and dialogicity as
its starting point and follows a formative path that consists of walking with the research
participants. Thus, the ongoing education of teachers in context consisted of 40 hours, 6
hours of initial diagnosis (questionnaire, analysis and feedback), 24 hours in synchronous
remote education meetings and 10 hours of experience reporting after the education
meetings, considering validation of the constructed learning. Of the 26 invited professionals
and members of the CMEI team, 13 (50%) joined the research and answered the diagnostic
questionnaire. When invited to the feedback meeting, 9 participated in the feedback, and
one of them had not answered the diagnostic questionnaire. The frequency of the training
sessions was high, with a variation of 13 to 5 professionals, and only 3 teachers submitted
their experience reports. It was possible to obtain certification for 9 professionals, 3 with full-
time hours and 6 with part-time hours. The final evaluation questionnaire for the in-context
education was answered by 6 professionals, 100% of whom highlighted the relevance of the
content and its applicability in pedagogical practice, with a percentage above 90%. Dialogue,
active listening and the relevance of the topics were highlighted as positive points. However,
the education being carried out in a context outside of working hours was identified as a
limiting factor for participation. It is concluded that the continuing education of teachers in
context requires strategic planning, considering listening to professionals, workload,
adaptation to reality, the need for dialogue and flexibility, and being an integral part of a co-
partnership action with the network to guarantee in-service delivery, with a view to greater
adherence and effectiveness.

Keywords: Teacher Education. Continuing Education. Teacher Education in Context. Early
Childhood Education. Formative Action Research.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduagado de Mestrado em
Ensino - Formagéao Docente Interdisciplinar (PPIFOR), da Universidade Estadual do Parana
(Unespar), Campus Paranavai, na linha de pesquisa Formagdo de professores,
metodologias de ensino e recursos teodrico-didaticos nas praticas educativas, e ao Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educacéo: Teoria e Pratica (GEPE), com foco na formagao
continuada de professores da Educacgéo Infantil.

Antes de passar para a configuragédo da pesquisa dimensiono-me como sujeito social
e de pronuncia no e com o mundo, que entrelaga percurso de vida, de ser e tornar-me
professora e pesquisadora. Acredito que minha infancia foi bem aproveitada, morei até os
seis anos em uma fazenda, proxima a cidade de Rolandia, no interior do Estado do Parana,
onde usufrui de tempo e espacos amplos e variados para brincar. O cenario foi propicio
para subir em arvores, brincar de casinha, brincar com terra, bicicleta, elementos da
natureza e com animais (cachorro, pato, passaros, vacas, ganso, galinhas etc.).

Apos a mudanga da area rural, fomos para o distrito de Icara, pertencente ao
municipio de Astorga-PR, onde ingressei na escola. Guardo na memoria o encanto que
sempre tive por aprender pelas professoras, acredito que esse universo foi semente do meu
sonho de ser docente. Durante minhas brincadeiras da infancia, o quadro negro e o giz
sempre foram elementos presentes, simulando nas brincadeiras o ser professora.

Na Educacdo Basica sempre gostei de estudar e me destaquei na disciplina de
Matematica; a priori tinha desejo de fazer licenciatura nessa area. Ao terminar o Ensino
Meédio, ndo prestei vestibular, pois ndo havia na cidade de Astorga-PR o curso de
Licenciatura em Matematica; a cidade mais préxima com essa opgao era Maringa, mas na
época néao tinha condicbes de me deslocar. Por isso, decidi ingressar no curso de
Magistério, encorajada pela minha familia, a partir do qual pude me formar e profissionalizar
para o exercicio da docéncia e, no decurso dos estagios, encantei-me pela Educagao
Infantil.

No ano de 2009, houve a oferta do curso de Pedagogia, pela Universidade Estadual
de Maringa (UEM) por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB), com polo localizado
em Astorga. Ingressei na primeira turma de Pedagogia e conclui o curso em 2012, com a
defesa do Trabalho de Conclusao de Curso com o titulo “Jogos e Brincadeiras na Educagéao
Infantil”.

Ao longo do curso de Pedagogia, o encanto ja manifesto pela Educacéao Infantil s6

aumentou, ao passo que fui ampliando meus conhecimentos e experiéncias com essa
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etapa. Aspecto que me faz refletir, a partir de Freire (1982, p.15), que “[...] ndo ha educagéo
sem amor”, sendo a docéncia a confluéncia de amorosidade e rigorosidade cientifica e
metddica. Ao considerar essa reflexdo pondero que a educacao s6 pode ser significativa
quando ha amor envolvido, conhecimento e profissionalidade. Vejo que o amor pelo ato de
ensinar é essencial para uma pratica educativa efetiva e transformadora. Amor e rigor
remetem-nos a importancia da formacao e da sensibilidade para materializar a educagao
como processo de ensino-aprendizagem enriquecedor para todos os envolvidos.

Ao longo da formagdo em Pedagogia, sempre estudei com afinco e realizei
concursos publicos para inser¢gao na docéncia. Ao término do curso, por meio do concurso
publico, fui convocada para o cargo de educadora infantil no municipio de Pitangueiras-PR,
onde assumi a funcao e trabalhei por oito meses. Pedi exoneracdo em julho de 2013 para
assumir concurso de professora da Educacao Infantil no municipio de Astorga-PR, onde
atuo desde entdo, e a partir de 2017 passei a ocupar a funcao de diretora em um Centro
Municipal de Educacéo Infantil (CMEI).

Ao longo desse percurso, sempre mantive a minha formagao como horizonte e avida
por ser mais. Fiz trés especializagbes lato sensu, a primeira em Educacéo Infantil,
Alfabetizacdo e Psicomotricidade, pela Faculdade Astorga (2014); para conclusdo dessa
especializagdo dei continuidade aos estudos do TCC e produzi um artigo com o tema
“Brincadeiras cantadas na Educacéo Infantil”.

No ano de 2015, conclui a especializagdo em Gestdo Escolar, pela Universidade
Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), com a produgao do artigo intitulado “Gestéao escolar
na Educacao Infantil e suas particularidades”. A terceira especializacdo foi em Educacao
Especial Inclusiva, pela Faculdade Sao Braz (2018), com o artigo “Autismo na Educagao
Infantil”. Este percurso académico sempre foi muito desafiador, exigiu esfor¢o, dedicacao e
perseveranca. Minha familia, em sua simplicidade, sempre me questionou “Pra que estudar
tanto assim? Ja fez a graduagao!”. No entanto, cada novo estudo representou um periodo
de descobertas, aprendizado, crescimento pessoal e profissional.

A experiéncia de liderar a gestao escolar na Educagéao Infantil, aliada a observagao
da formacéo continuada dos professores oferecida pela rede municipal e ao dialogo com
colegas da area, suscitou em mim algumas reflexées e questionamentos sobre o tema. Ao
discorrer acerca da formagao permanente do professor, Imbernén (2005, p.48) pondera que
se realiza “[...] a reflexdo pratico-tedrica sobre a propria pratica mediante a analise, a
compreensao, a interpretacao e a intervengao sobre a realidade. A capacidade do professor
de gerar conhecimento pedagdgico por meio da pratica educativa [...]” pode ser objeto de

estudo, pesquisa e investigagdo. Assim, um professor e/ou um gestor escolar pode(m)
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refletir sobre suas agbdes a partir da sua prépria pratica pedagogica, no contexto do seu
ambiente escolar e, assim, entender a realidade de forma mais significativa, empreender
esforco educativo e formativo para melhora da pratica educativa e da qualidade
educacional. A partir dessas nuances, surge o interesse em estudar com mais afinco a area
da formacéao continuada de professores da Educacéao Infantil.

Em 2021 participei da sele¢cdo de mestrado em Educacgao, da Universidade Estadual
de Maringa (UEM), sem lograr éxito. No ano de 2022, fiz selecdo concomitante na UEM e
no Programa de Pés-Graduagado em Ensino: Formagao Docente Interdisciplinar (PPIFOR),
da Universidade Estadual do Parana (Unespar), campus de Paranavai, obtendo aprovagao
na Unespar com o projeto intitulado: “Formagéo continuada de professores da Educacéao
Infantil: uma investigacao das orientagdes e praticas dentro das instituicbes nos municipios
ligados ao NRE de Maringa”.

Ja na primeira orientacao, foi chamada a minha atencdo em relagcao a proposta muito
ampla do projeto, pois o Nucleo Regional de Maringa abrange 25 municipios; o periodo do
mestrado é de 24 meses, e para qualidade de uma boa pesquisa deveriamos estabelecer
um recorte, plausivel para execucao e aprofundamento. Assim, ao longo da disciplina
Seminario de Pesquisa do primeiro semestre de 2023, das orientagdes, leituras, pesquisas,
estudos e sistematizagbes fomos reelaborando o projeto de pesquisa.

No primeiro ano do Mestrado cursei as disciplinas, realizei o estagio obrigatério de
docéncia no curso de graduacdo em Pedagogia, participei de trés eventos com
apresentacdo de trabalhos' e também do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao:
teoria e pratica (GEPE), liderado pela minha orientadora Najela Tavares Ujiie, com
encontros coordenados por todos ndés membros, que no ano de 2023 teceu discussdes
sobre o livro “Pedagogia da esperanca”, de Paulo Freire. E neste ano de 2024 as
discussoes tiveram verticalidade ao livro “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa
ensinar”, de Paulo Freire.

No decorrer do percurso e do primeiro semestre do primeiro ano do Mestrado, alinhar
e lapidar o projeto de pesquisa foi tarefa central. Como sugestdo da orientadora, realizei
revisdo de literatura da tematica “Formacdo continuada de professores da Educacao
Infantil”, a fim de identificar pesquisas correlatas e compreender quais areas ou aspectos

da formacéao de professores carecem de estudos mais aprofundados. Essas lacunas, em

' Trabalhos produzidos e apresentados: 1) Formagao continuada de professores da Educagéo Infantil de 2012
a2022: revisao a partirda BDTD — EDUCERE/PUCPR, 25 a 28 de setembro de 2023; 2) Formagéao continuada
de professores da Educacéo Infantil: analise mediatizada pela Scielo — | CEPPIFOR/Unespar, 23 a 25 de
outubro de 2023; 3) Descobrindo o mundo com os pequenos da Educagdo Infantil: projeto alimentagao
saudavel — 8° GRUPECI/UFPR, 4 a 6 de dezembro de 2024.
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geral, indicam oportunidades para pesquisas futuras e contribuem para o desenvolvimento
do campo, fornecendo uma base solida para a realizacdo de pesquisas.

A primeira coleta de publicagdes cientificas foi na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD), com filtragem temporal de 2012 a 2022, utilizando os
descritores “formacgao continuada de professores” e “educacéao infantil”. A pesquisa inicial
resultou em um montante de 839 producgdes, sendo 671 dissertacdes e 168 teses.

Optamos, no primeiro momento, por priorizar as teses de Doutorado que tém maior
tempo de producao e refinamento da pesquisa; assim ficamos com o universo de 168 (cento
e sessenta e oito) teses de doutorado. Apods uma analise de disponibilidade e confluéncia
tematica de unificacdo via titulos, resumos e palavras-chave, foi delimitado para 67
(sessenta e sete) teses que abordam diretamente o tema foco “Formagao continuada de
professores da Educacao Infantil”. A revisdo demonstra que ha uma vasta produgao
cientifica e discussédo abrangente sobre o tema no contexto nacional. No entanto, quando
se trata do Estado do Parand, temos apenas uma tese produzida acerca da formacao
continuada de professores da Educagado Infantil, ou seja, € um campo ainda pouco
explorado.

Ainda dentro da BDTD, realizamos uma analise minuciosa das dissertacboes
publicadas nesta base de dados, utilizando os mesmos descritores “formacao continuada
de professores” e “educacao infantil”, com o recorte temporal 2012 a 2022. A busca resultou
em um total de 671 (seiscentos e setenta e uma) dissertacdes de Mestrado. Apds a analise
dos titulos, resumos e palavras-chave, e considerando a comparacdo de termos
especificos, obtivemos 213 (duzentas e treze) dissertagdes. Dessas, temos poucas
situadas no Estado do Parana e, precisamente, no municipio de Astorga, percebemos que
a tematica ainda € um campo inexplorado sem registro de pesquisa, o que justifica as
razdes do interesse investigativo para o desenvolvimento da dissertagdo de Mestrado.

Ainda tratando-se da revisao, realizamos a mesma na Biblioteca Cientifica Eletrénica
Digital (Scielo), e utilizamos dois descritores cruzados, “formacdo continuada de
professores” e “educacao infantil”, sem filtragem temporal e abrangendo “todos os indices”
da base. O resultado elencou um total de 22 (vinte e dois) artigos cientificos publicados.
Apods analise dos titulos, resumos e palavras-chave, esse universo restringiu-se a 15
(quinze) artigos. Encontramos publicagdes no periodo de 2003 a 2023, com um intervalo
de vinte anos. Contudo, nos anos de 2004, 2006, 2008, 2010, 2011 e 2013 ndo consta
registro relacionado ao foco tematico.

A partir da revisao das publicagdes realizadas, observamos que é importante ampliar

os estudos sobre a formacao continuada de professores da Educacéao Infantil, no ambito do
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Estado do Parana e do nosso l6cus de pertencimento, o municipio de Astorga. A pesquisa
busca responder ao seguinte problema: como podemos realizar uma formagéo continuada
que influencie diretamente na pratica pedagdgica dos professores da Educacao Infantil
dentro do ambito escolar?

Assim, esta pesquisa de Mestrado justifica-se por tratar de um campo inexplorado e
passa a intitular-se “Formacao continuada de professores em contexto em um CMEI: escuta
sensivel e agao colaborativa”, tendo por prerrogativa um caminho trilhado a partir da escuta
e delineado num processo conjunto e articulado entre gestora escolar/pesquisadora e
professoras/participes da pesquisa-agao formativa, profissionais atuantes numa realidade
partiihada de um CMEI de Astorga, no interior do Estado do Parana.

Nessa perspectiva, o objetivo geral da pesquisa €& proporcionar uma formagao
continuada de professores em contexto, que tenha articulagdo com a escuta sensivel e
acgao colaborativa na construgao de conhecimentos tedrico-praticos articulados a docéncia
da Educacéo Infantil. Os objetivos especificos da pesquisa s&o: compreender o percurso
historico, politico e pedagdgico da Educacéo Infantil e formagao continuada de professores
no Brasil; delinear uma formagao continuada pautada nas demandas reais, na escuta
sensivel e na elaboracéo passo a passo (diagndstico inicial, encontros formativos e relato
de experiéncia); apresentar os resultados alcangados com a formagédo continuada de
professores em contexto no CMEI em perspectiva analitica, com énfase na importancia
dessa formacao para a qualidade da Educacao Infantil e para a formacéao integral das
criangas.

Este trabalho apresenta como metodologia a pesquisa-acdo formativa (Junges,
2016), que busca envolver ativamente os participantes para promover mudangas e
melhorias com base na realidade em que estao inseridos, considerando um diagnostico
inicial, trabalho colaborativo, decisdes conjuntas acerca das tematicas e trilha formativa da
formacao continuada em contexto que se forja e se constréi no caminhar. A pesquisa-agao
formativa e colaborativa tem alinhamento com os preceitos da formacao de professores em
contexto de Ujiie (2019) e enfoca uma agao planejada e estruturada paulatinamente, que
visa a transformacdo e a mudancga real nas posturas e no cenario de pertenca da
investigacdo, em um CMEI de Astorga-PR.

Para dar vazao e delineamento, esta pesquisa tem uma estrutura que é entretecida
em quatro se¢des subsequentes. Desse modo, a primeira se¢ao é voltada a fundamentacao
tedrica de base referencial da pesquisa, a qual tem como proposta conceituar a Educacéao
Infantil enquanto constructo histérico, politico e pedagdgico e a formagao de professores,

dialogando com os aportes legais: Constituicdo Federal de 1988 , Lei de Diretrizes e Bases



16

da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/1996), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Infantil (Brasil, 2010), Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), entre outras
publicagdes do Ministério da Educagdo, bem como alguns autores como Freire (1996),
Oliveira (2000), Névoa (2002; 2022), Imbernén (2005; 2010), Kramer (2006), Kuhlmann Jr.
(2010) e Ujiie (2019; 2020).

Na segunda sec¢ao, a verticalidade organizacional tem como propdsito apresentar o
caminho metodolégico da pesquisa, em conformidade com a discussao de Junges (2016),
relacionada a pesquisa-agao formativa, e com as proposi¢coes de Ujiie (2019; 2020) sobre
a formacdo continuada de professores em contexto, entendida como procedimento
estruturante desta investigacdo, articulada a realidade, a escuta, a dialogicidade e a
elaboragao da praxis educativa e formativa.

A terceira secado atém-se aos resultados da investigacéo, discussao analitica do
diagndstico inicial coletado via questionario Google Forms, percurso formativo empreendido
mediatizado por oito encontros sincronos, avaliacdo da formacdo e validagao das
aprendizagens construidas aferidas pela produgdo e entrega do relato de experiéncia
docente individualizado.

Por fim, a quarta e ultima segdo pormenoriza as consideragdes tangiveis a nossa
investigacéo, a qual tem centralidade na formagao continuada de professores em contexto
na Educacéo Infantil em uma dada realidade, mas com possibilidade de generalizagao a

outras espacialidades e contextos educacionais e formativos.
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2 FORMAC}AO DE PROFESSORES E EDUCAGAO INFANTIL: PRESSUPOSTOS
TEORICOS

Com intuito de favorecer uma compreensao objetiva e aprofundada dos temas
abordados, nesta secdo apresentam-se os pressupostos tedricos que fundamentam a
pesquisa. Para tanto, os achados estruturam-se em duas subsecgdes distintas que discutem
a Educacéo Infantil e a formagao de professores no cenario brasileiro.

Na subsecado 2.1, intitulada “Educacéao Infantil: historico, constituicdo e finalidade”,
sao discutidos os aspectos historicos, politicos e pedagdgicos correlacionados a Educagéao
Infantil, primeira etapa da Educacao Basica, voltada para a formagéao integral de criancas
de 0 a 5 anos de idade.

Ja asubsecao 2.2, intitulada “Formacéo inicial e continuada de professores no Brasil:
articulacdo com a Educacéo Infantil”, apresenta o pressuposto da formacao de professores
com alinhamento tedrico e legal. Assim, ambas subseg¢bes sdo estruturadas de modo a

fornecer embasamento tedrico, essencial para as analises e consideragdes da pesquisa.
2.1 Educacao Infantil: histérico, constituicao e finalidade

A Educacéo Infantil € uma fase fundamental no desenvolvimento da crianga, pois é
nesse periodo que se estabelecem as bases para o aprendizado futuro, a socializagao e a
formacao de valores. Trata-se de um momento em que a crianga, com sua curiosidade
natural e sua sede de exploragdo, comecga a interagir com o mundo ao seu redor,
desenvolvendo habilidades cognitivas, motoras e socioemocionais. Neste espaco de
aprendizado, a crianga é vista como protagonista de sua prépria histéria, encorajada a
explorar, questionar e criar. Assim, ao abordarmos a Educac¢ao Infantil torna-se essencial
a definicao de crianca. O Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (Brasil, 1998)

destaca:

A crianga, como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e faz parte
de uma organizagao familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma
determinada cultura, em um determinado momento histérico. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca. A crianga tem na familia, biolégica ou ndo, um ponto de
referéncia fundamental, apesar da multiplicidade de interagbes sociais que
estabelece com outras instituicdes sociais. (Brasil, 1998, p.21).

Compreendemos, pois, que a crianga é sujeito historico e de direitos, determinante

e determinada pelo meio social e de pertencimento, seja por sua matriz primaria familiar ou
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por sua interagao social com a comunidade escolar e seus entornos de convivéncia. Nessa
mesma dire¢&o as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI) registram
a definicdo de crianga como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interagbes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(Brasil, 2010b, p. 12).

As DCNEI reconhecem a crianga como sujeito de direitos, com suas préprias
necessidades e possibilidades. Assim, a abordagem educacional voltada ao publico de 0 a
5 anos deve respeitar a individualidade e a cultura de cada um. Isso porque a legislagao
tem sido fundamental para garantir que esse sujeito em desenvolvimento seja visto sob
uma perspectiva de direitos. Ao reconhecé-lo como individuo com voz e interesses proprios,
as leis contribuiram para uma mudanca significativa na forma como a sociedade percebe e

interage com a crianga.

Pensar a crianga na histéria significa considera-la como sujeito historico, e
isso requer compreender o que se entende por sujeito histérico. Para tanto,
€ importante perceber que as criangas concretas, na sua materialidade, no
Seu nascer, no seu viver ou morrer, expressam a inevitabilidade da histéria
e nela se fazem presentes, nos seus mais diferentes momentos. A
compreensdo da crianga como sujeito historico exige entender o processo
histérico como muito mais complexo do que uma equacgao do primeiro grau,
em que duas variaveis de estrutura explicariam tudo o mais. (Kuhlmann Jr.,
2010, p. 31).

Reconhecer a crianga como sujeito social e de direitos é essencial para garantir um
desenvolvimento saudavel e pleno. Isso promove uma sociedade mais justa, na qual as
criangas sao vistas como partes ativas e valiosas da comunidade, contribuindo com suas
perspectivas unicas. Esse reconhecimento deve ser uma prioridade nas politicas publicas,
na educacao e nas dindmicas familiares, formando bases para um futuro mais equitativo.

Sarmento e Pinto (1997), ao discutir o paradoxo e definigdo do conceito de crianga
e infancia, evidenciam que a infancia ndo € uma experiéncia universal; que embora seja
tangenciada pela faixa etaria até por volta dos 12 anos, possui caracteristicas
biopsicossociais e variantes intermitentes na possibilidade de nutri-la. A infancia € uma
construcao social intergeracional. E para os autores as criangas sao atores sociais de pleno
direito, de modo que reconhecem a producao simbdlica e cultural infantil e evidenciam que

as politicas e pesquisas demandam olhar para as criangas, reconhecé-las como
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protagonistas e tomar seu estatuto de realidade como parte da pesquisa e das agodes
educativas.

Neste predmbulo de consideragdo da crianga como base da agao educativa, a
Constituicao Federal de 1988 € um marco especial para a Educacgao Infantil. Antes de sua
promulgagdo, a Educacgédo Infantil ndo era reconhecida como etapa educativa e tinha
correlacdo com assistencialismo e prote¢ao materno-infantil. Com a Constituicido de 1988,
a Educacéo Infantil foi reconhecida como direito fundamental da crianga, passando a fazer
parte do sistema educacional brasileiro e a ser consolidada como primeira etapa da
Educacgao Basica.

A Constituicdo Federal estabelece no artigo 205 que “[...] a educacgéo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 123). A constituicdo enfatiza
a importancia da educagdo como um direito fundamental de todos os brasileiros e a
obrigatoriedade do Estado em promové-la, juntamente com a participagdo da sociedade,
buscando garantir a igualdade de acesso e qualidade de ensino em todos os niveis e etapas

educativas.

A caracterizacao das instituicdes de Educacgdo Infantil como parte dos
deveres do Estado com a educacao, expressa ja na Constituicdo de 1988,
trata-se de uma formulacao almejada por aqueles que, a partir da década
de 70, lutaram — e ainda lutam — pela implantagdo de creches e pré-
escolas que respeitem os direitos das criangas e das familias. (Kuhlmann
Jr., 2010, p. 197).

A Constituicdo brasileira, nominada de constituicdo cidada, garante as criangas o
acesso a Educacao Infantil, de forma gratuita, prioritariamente na rede publica, e também
estabelece a obrigatoriedade de matricula na pré-escola a partir dos 4 anos de idade em

conformidade com os incisos:

|-educagéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria [...]
IV—educagéo infantil, auferida em creche e pré-escola, as criangas até 5
(cinco) anos de idade. (Brasil, 1988, p.123).

Essas normativas legais estabelecidas na Constituicdo proporcionaram um avango
significativo na Educacao Infantil no Brasil, garantindo que as criangas tenham acesso a
uma educagdo de qualidade desde os primeiros anos de vida. Assim, impulsionou o
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desenvolvimento de outras politicas publicas voltadas para a Educacgao Infantil, orientagbes
gerais e curriculares, aumento do numero de creches e escolas publicas, a discusséao e
elaboragao de curriculos especificos para essa etapa da educacéo e orientagdes para a
formacgao de professores.

Na dire¢ao de outras politicas publicas de direitos da crianga, em 13 de julho de 1990
foi promulgada a Lei n° 8.069, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
legislacdo fundamental para a garantia dos direitos das criangas e adolescentes. No
contexto da Educacao Infantil, o ECA traz uma série de direitos e protegdes especificas
para essa faixa etaria, contribuindo para materializar a educacgao integral na primeira
infancia. O capitulo 1V, Do Direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer, no artigo
53 institui:

A crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes: | - igualdade de condicbes
para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - direito de ser respeitado por
seus educadores; lll - direito de contestar critérios avaliativos, podendo
recorrer as instancias escolares superiores; IV - direito de organizacéo e
participacdo em entidades estudantis; V - acesso a escola publica e gratuita,
préxima de sua residéncia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento
a irmaos que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educacgao
basica. (Brasil, 1990, p. 43).

Uma das principais contribuicbes do ECA para a Educacéo Infantil € a garantia do
direito a educagao de todas as criangas, pequenininhas e pequenas, independentemente
de sua condigao social, econdmica ou de saude. O estatuto estabelece a obrigatoriedade
do Ensino Fundamental, mas também refor¢ca a importancia da Educacao Infantil como

etapa essencial para o desenvolvimento integral da crianga.

Art. 54. E dever do Estado assegurar & crianga e ao adolescente: | — ensino
fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele nao tiveram
acesso na idade propria; Il — progressiva extensdo da obrigatoriedade e
gratuidade ao ensino médio; Il — atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;
IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco
anos de idade; VV — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa
e da criagao artistica, segundo a capacidade de cada um; VI — oferta de
ensino noturno regular, adequado as condigdes do adolescente trabalhador;
VIl — atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacédo e
assisténcia a saude. (Brasil, 1990, p. 35, grifo nosso).
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Além de registrar a garantia de atendimento educacional em creches e pré-escolas,
o ECA estabelece diretrizes para a qualidade da Educacéo Infantil, como a necessidade de
programas e projetos pedagodgicos que respeitem a individualidade e o ritmo de
aprendizagem de cada crianga, a diversidade humana, preceitos da educacgao integral e
inclusiva. Prevé a participacao das familias na educacgao, a fim de fortalecer a parceria entre
familia e escola. O ECA determina que as escolas devem adotar medidas de prevencao e
combate a violéncia, além de estabelecer canais de denuncia e apoio para agbes de
proteg¢ao a crianga e ao adolescente.

E marco na Educacédo Infantil a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) n°® 9394/96 (Brasil, 1996), que trouxe avang¢os e mudancas significativas a esfera da
Educacao Infantil, com seg¢ao propria composta por trés artigos com aspectos

determinantes e tangenciais ao atendimento educacional da etapa.

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. Art. 30. A educacao infantil sera oferecida
em: | — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos
de idade; Il — pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade. Art. 31. Na educacdo infantii a avaliagdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promog¢ao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental. (Brasil, 1996, p.
22).

A LDB desempenha um papel fundamental na definicdo de politicas e praticas para
a Educacéao Infantil, assegurando direitos, promovendo a qualidade e defendendo uma
abordagem que valoriza o desenvolvimento integral da crianga. Ela garante a organizacao
da Educacgéao Infantil, ressaltando que é a fase inicial da Educacgao Basica, destinada as
criangas de até 5 anos de idade e pode ser oferecida em creches (até trés anos de idade)
e pré-escolas (de 4 a 5 anos de idade). Desse modo, de acordo com o texto da referida lei,
o objetivo da Educacao Infantil € o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agao da familia.

E, nesse decurso, surgem movimentos que fazem parte do processo de
consolidagdo da Educacédo Infantil. Fundada em 1986, a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagédo (UNDIME) é uma entidade civil, sem fins lucrativos, que representa
os dirigentes municipais de educacao no Brasil. A UNDIME atua em diversas frentes, como
articulagao politica, formacéo, troca de experiéncias e propostas de inovagao na gestao da

educacao. Ela também participa de debates e formula agdes que visem a implementacao
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de diretrizes e politicas que impactem o setor educacional, sendo sua principal missao
defender os interesses dos profissionais que atuam na educagdo municipal.

Um importante movimento de ag¢des voltadas para a Educacéao Infantil realiza-se por
meio do Férum de Educacéo Infantil do Parana (Feipar), que é um espacgo de discussao,
colaboracdo e formacéao voltado para a Educacao Infantil no estado do Parana. O Feipar
foi criado em 1988, por profissionais e instituicbes que atuam nessa area, com o intuito de
promover o debate sobre as politicas publicas, praticas pedagodgicas e a formacgédo de
educadores, além de buscar a melhoria da qualidade da educacéao oferecida as criangas
pequenas. A origem do Feipar insere-se em um contexto maior de valorizagdo da Educagao
Infantil no Brasil, que passou a receber mais atenc&o nas ultimas décadas. Esse movimento
foi impulsionado por legislagdes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) que, a partir de 1996, reconheceu a Educacgao Infantil como um direito das criancas
e parte da Educacéao Basica.

Por volta de 1993, através de uma iniciativa do Ministério da Educagao (MEC), foi
criada uma nova coordenagdo voltada para a Educacao Infantil, a Coordenagao de
Educacao Infantil (Coedi), com a finalidade de organizar e implementar politicas
educacionais que priorizassem a Educacdo Infantil, visando a garantir o acesso e a
qualidade do ensino na primeira infancia.

Em 1994, foi publicado pelo MEC o documento “Por uma politica de formagao do
profissional de Educacéao Infantil”, elaborado a partir das palestras que aconteceram no
Encontro Técnico de Formacgao do Profissional de Educacgao Infantil, que aconteceu no
Instituto de Recursos Humanos Joao Pinheiro, em Belo Horizonte, em abril de 1994. Esse
documento busca apontar diretrizes e orientacbes para a formagao de profissionais que
trabalham com criangas pequenas, enfatizando a importancia de uma formagao adequada

e de qualidade para garantir o desenvolvimento integral das criangas.

Esse processo de discussdo culminou com o | Simpodsio Nacional de
Educacgao Infantil, realizado em Brasilia em agosto de 1994, no marco do
Plano Decenal de Educagéao para Todos. A importancia histérica do evento,
do qual participaram representantes de 6rgaos das diferentes instancias de
Governo e da Sociedade Civil, especialistas, professores, pesquisadores e
membros da Comissao Nacional de Educacéo Infantil, motivou a publicagao
destes ANAIS, em que estdo registradas as exposi¢cdes realizadas em
mesas redondas e painéis de relatos de experiéncias. (Brasil, 1994, p. 9).

O | Simpdsio Nacional de Educacéao Infantil, evento de grande importancia, ocorreu
em 1994 em Brasilia, sendo um espaco com foco na discussdo e desenvolvimento da

Educacao Infantil no Brasil. Realizado em uma época em que o tema estava ganhando
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cada vez mais destaque nas pautas educacionais, o simpdsio reuniu educadores,
pesquisadores, gestores e interessados no tema para debater experiéncias, compartilhar

conhecimentos e refletir sobre as praticas pedagodgicas voltadas a infancia. O simpdsio

[...] teve por objetivos: analisar a situacdo do atendimento educacional a
crianca de 0 a 6 anos; divulgar a Politica de Educacgéao Infantil e consolidar
parcerias com entidades governamentais e ndo-governamentais, visando a
sua implementacao; e, definir as propostas da area da Educacgao Infantil a
serem apresentadas a Conferéncia Nacional de Educacdo para Todos”
(Brasil, 1994).

O evento teve um papel significativo na construgao e na valorizagdo da Educacéao
Infantil no Brasil, influenciando praticas e projetos futuros nessa area.

Movimentos em defesa da Educacdo Infantil, como os mencionados, contribuem
para consolidar essa etapa da Educacido Basica, promovendo debates e envolvendo a
sociedade na constru¢cao de uma Educacéao Infantil articulada as demandas das criangas e
da infancia.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil (RCNEI) € um documento
orientador elaborado pelo Ministério da Educacéo, publicado em 1998, que estabelece
principios, diretrizes e objetivos para a Educagao Infantil no pais. O RCNEI é fundamental
para nortear as praticas pedagodgicas, garantindo que a Educacao Infantil seja um espaco

de aprendizado, desenvolvimento e socializagdo adequado as necessidades das criangas.

A organizagdo do Referencial possui carater instrumental e didatico,
devendo os professores ter consciéncia, em sua pratica educativa, que a
construcdo de conhecimentos se processa de maneira integrada e global e
que ha inter-relacbes entre os diferentes eixos sugeridos a serem
trabalhados com as criangas. Nessa perspectiva, o Referencial é um guia
de orientacao que devera servir de base para discussdes entre profissionais
de um mesmo sistema de ensino ou no interior da instituicdo, na elaboragao
de projetos educativos singulares e diversos. (Brasil, 1998, p. 7).

O RCNEI é um documento eletivo, mas que orienta as praticas educativas para a
Educacao Infantil no Brasil e tem como objetivo fornecer orientagdes e principios que
ajudem as instituicbes de ensino a garantir uma educagao de qualidade para as criangas.
A partir dele, diversas instituicdes de ensino passaram a integrar suas praticas pedagdgicas
e curriculares, promovendo uma educacdo mais inclusiva, ludica e de qualidade, com
respeito ao tripé de direitos: brincar, criar e aprender.

No processo evolutivo das politicas educacionais voltadas a Educacio Infantil o

documento mandatério para a Educacéao Infantil foram as primeiras Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educacao Infantil publicadas em 1999, instituidas pela Resolugao
CNE/CEB n° 01 de 7 de abril de 1999:

Art. 1° - A presente Resolucao institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Infantil, a serem observadas na organizagao das propostas
pedagdgicas das instituicdes de educacgao infantil integrantes dos diversos
sistemas de ensino. Art. 2° - Diretrizes Curriculares Nacionais constituem-se
na doutrina sobre Principios, Fundamentos e Procedimentos da Educacao
Basica, definidos pela Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional
de Educagao, que orientardo as Instituicbes de Educacgao Infantil dos
Sistemas Brasileiros de Ensino, na organizacdo, articulagao,
desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagogicas. (Brasil,
1999a, p. 1)

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil, estabelecidas em 1999, foram
elaboradas pelo Ministério da Educacado (MEC) e Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
do Brasil e ttm como objetivo principal orientar a formagéo e a pratica pedagogica na
Educagao Infantil. Essas diretrizes representam um marco importante na definicdo de
curriculos, praticas educativas e politicas para essa etapa da educacao.

No ano de 2009, realizou-se uma revisao dessas diretrizes, que foi aprovada pela
Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 e, em 2010, publicou-se uma segunda versao

revista e atualizada, estabelecendo que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil articulam-se
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e reunem
principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Cémara de
Educacido Basica do Conselho Nacional de Educacao, para orientar as
politicas publicas e a elaboracéo, planejamento, execucao e avaliacdo de
propostas pedagdgicas e curriculares de Educagao Infantil. (Brasil, 2010b,
p. 11).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, publicadas em 2010,
tém como objetivo orientar a oferta de educagdo na primeira infancia no Brasil,
reconhecendo essa fase como essencial para o desenvolvimento da crianga. As diretrizes

definem Educacéo Infantil como:

Primeira etapa da educagéao basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos institucionais nao domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever
do Estado garantir a oferta de Educagéo Infantil publica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de selegao. (Brasil, 2010b, p. 12).
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O documento das DCNEI define a concepgado da Educagéo Infantil, de proposta
pedagogica a organizagdo de espaco, tempo e materiais, proposta pedagogica e
diversidade, proposta pedagdgica e criangas indigenas, proposta pedagdgica e as infancias
do campo, praticas pedagdgicas da Educacgao Infantil, avaliagao e articulagdo com o Ensino
Fundamental. As Diretrizes Nacionais para a Educacgao Infantil reafirmam a importancia
desse periodo da vida para o desenvolvimento da crianga e buscam orientar a elaboragao
de politicas educacionais e praticas pedagodgicas que promovam uma educagado que
respeite e valorize a infancia.

A Coedi, vinculada ao MEC e a Secretaria da Educacéo Basica (SEB), desde sua
criacdo vem buscando debater e elaborar norteamentos, bem como documentos para
Educacao Infantil respaldada por centros de pesquisa, universidades, féruns e diferentes
segmentos da sociedade. Registramos e destacamos alguns documentos e publicagdes:

> Integracédo das instituicdes de Educacao Infantil aos sistemas de ensino: um
estudo de caso (2002);
» Parametros nacionais de qualidade para a Educacao Infantil, v. 1 e 2 (2006);
» Parametros basicos de infraestrutura para instituicbes de Educacao Infantil
(2006);
» Politica nacional de Educacao Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis
anos a Educacéo (2006);
» Critérios para um atendimento em creche e pré-escola que respeite os direitos
fundamentais das criangas (2009);
Indicadores da qualidade na Educacgao Infantil (2009);
Politica de Educacgao Infantil no Brasil: relatério de avaliagdo (2009);
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil (2010);
Deixa eu falar! (2011);

Educacao infantil, igualdade racial e diversidade: aspectos politicos, juridicos,

YV V. V VYV V

conceituais (2012);

Y

Educacéo infantil e praticas promotoras de igualdade racial (2012);

A\

Educacao Infantil: subsidios para construgao de uma sistematica de avaliacao
(2012);

» Oferta e demanda de Educacéao Infantil no campo (2012);

» Brinquedos e brincadeiras de creches (2012);

> Projeto de fortalecimento institucional das secretarias municipais de educagéao
na formulacdo e implementacdo da politica municipal de Educacgao Infantil
(2013);
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» Projeto de fortalecimento institucional das secretarias municipais de educagéo
na formulacdo e implementacédo da politica municipal de Educacao Infantil:
estudos propositivos (2014);

Educacao Infantil: os desafios estao postos e o que estamos fazendo? (2014);
Educacao Infantil do Campo: proposta para a expansao da politica (2014);
Literatura na Educacéo Infantil: acervos, espagos e mediag¢des (2015);
Territério do brincar: dialogos com escolas (2015);

Avaliagao da Educacéo Infantil a partir da avalicao de contexto (2015);

Diretrizes em agéo: qualidade no dia a dia da Educagéao Infantil (2015);

V V V V V VYV V

Educacéo Infantil: em jornada de tempo integral (2015).

Enfim, uma gama ampla de materiais que conta com a participacéo ativa e fecunda
de diversos pesquisadores da area, tendo em vista a consolidacdo da Educacao Infantil
como primeira etapa da Educacgao Basica.

Outro documento de grande valia para a Educagao Infantil, que tem em vista
embasar a configuragao curricular obrigatéria para a etapa, € a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A primeira versdo do documento foi disponibilizada para consulta
publica entre outubro de 2015 e marco de 2016, de modo que sua versao final foi publicada
em 2017:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Aplica-se a educagao escolar, tal como
a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e indica conhecimentos e competéncias
que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade. Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos
tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCN), a BNCC soma-se aos propésitos que direcionam a educagao
brasileira para a formagdo humana integral e para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. (Brasil, 2017a, p. 7).

A BNCC constitui-se como documento que estabelece as diretrizes e os conteudos
essenciais que devem ser abordados na Educacgédo Basica brasileira, que abrange a
Educacgao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Sua principal finalidade é
garantir uma formacao equitativa e de qualidade para todos os alunos, independentemente
de sua origem, localizagao ou contexto social. A base propde o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, “[...] que se inter-relacionam e perpassam todos os componentes

curriculares ao longo da Educacgao Basica, sobrepondo-se e interligando-se na construgao
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de conhecimentos e habilidades e na formacéao de atitudes e valores, nos termos da LDB”.
(Brasil, 2017a, p. 18).

As competéncias buscam promover nao apenas a formagdo académica dos
estudantes, mas também prepara-los para atuar de forma ética e responsavel na
sociedade, contribuindo para o seu desenvolvimento pessoal e coletivo. A BNCC enfatiza
a importancia da educacgéo integral, que considera as dimensdes cognitivas, emocionais,
sociais e culturais dos estudantes.

Os eixos estruturantes das praticas pedagodgicas da Educacdo Infantil sdo as
interagdes e as brincadeiras, que ja sao citadas nas DCNEI (Brasil, 2010b). Por meio das
competéncias e dos eixos estruturantes a BNCC propde seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacéao Infantil: conviver, brincar, participar, expressar, explorar e
conhecer-se, que sao fundamentais para garantir o desenvolvimento integral das criancas,
sendo, pois, orientagcdes para que os educadores e as instituicdes de ensino promovam

experiéncias de aprendizagem significativas.

[...] a organizacao curricular da Educacao Infantil na BNCC esta estruturada
em cinco campos de experiéncias, no ambito dos quais sao definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncia
constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os
aos conhecimentos que fazem parte de patriménio cultural. (Brasil, 2017a,
p. 36).

Os cinco campos de experiéncias sdo: O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagéo; e
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes. As aprendizagens essenciais e
comuns constituem-se de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que estao
organizados em trés grupos de faixas etarias: creche (criangas de zero a 1 ano e 6 meses
e criangas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses), e a pré-escolar (criangas de 4 anos
a 5 anos e 11 meses). “Nesse aspecto, € importante compreender que a possibilidade de
produzir conhecimento com as criangas a partir de um curriculo organizado por campos de
experiéncia € assumir que o conhecimento é construido dentro de nés e nao fora” (Fochi,
2015, p. 227). Assim, o autor convida os professores a repensar suas praticas pedagogicas
e a adotar uma visao que valorize a autonomia e a curiosidade das criangas na construgao

de seu préprio conhecimento.

A proposta dos campos de experiéncia educativa possibilita uma
programacado pedagogica construida a partir de uma pedagogia das
relacgdes, possibilita a constituicdo de um espaco de escuta, de respeito as
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suas especificidades, de valorizagdo da cultura construida pela crianga nas
suas diferengas, ouvindo-a, compreendendo-a, no intuito de garantir-lhe o
direito de ser crianca. A organizacao da programacao pedagodgica a partir
do trabalho centrado nas experiéncias, além de valorizar as experiéncias
das criancas, favorece ainda uma organizacgao flexivel e autbnoma, na qual
cada escola de educacdo infantil possa valorizar as suas experiéncias e
culturas locais. Permite ainda que a escola da infancia possa ter flexibilidade
e autonomia para construir um projeto préprio, criativo a respeito das
indicacdes do curriculo. (Fochi, 2015, p. 243).

Nesse sentido, o autor parte da defesa de um curriculo que valoriza o protagonismo
infantil na construgdo do conhecimento, promovendo um ambiente pedagogico que é ao
mesmo tempo respeitoso e inclusivo, onde cada crianga € vista como um sujeito ativo, social
e de direitos em seu processo de aprendizagem. A proposta de uma Educacao Infantil
centrada nas experiéncias e nas relagdes sociais possibilita um espaco rico para que as
criangas possam desenvolver-se integralmente, dentro de suas singularidades.

Em suma, a BNCC estabelece diretrizes objetivas para a Educagao Infantil,
garantindo que todas as escolas, independentemente de sua localizacdo ou contexto,
oferecam uma formacao minima e de qualidade as criangas na primeira infancia. Ela é
essencial para a construcao de curriculos que visam a promover uma educacéo equitativa,
de qualidade e atenta as demandas do século XXI, preparando os alunos para serem
cidadaos criticos e ativos na sociedade.

Recentemente, o Conselho Nacional de Educacgao, por meio da resolugao n° 1, de
17 de outubro de 2024, instituiu as Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e

Equidade para a Educacao Infantil:

A elaboracao das Diretrizes partiu da revisdo dos Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil estabelecidos em 2016 e contou com
um amplo trabalho coletivo que envolveu instancias do MEC, a Undime e
a Uncme, prefeituras, universidades, organiza¢des da sociedade civil e uma
consulta publica a sociedade. Art. 1°[...] com a finalidade de garantir a todos
0s bebés e criangas, do nascimento aos 5 (cinco) anos, 0 acesso € a
permanéncia na Educacgéao Infantil, bem como a qualidade e a equidade da
oferta educativa em termos de gestdo educacional, infraestrutura e
ambientes educativos, processos pedagdgicos e demais condigbes
promotoras de sua aprendizagem e desenvolvimento. (Brasil, 2024, p. 1).

Nesse contexto, essa resolugdo enfatiza a universalidade do direito a Educacéao
Infantil, ou seja, todas as criangas, sem excegédo, devem ter acesso e permanéncia a
educacao, com um compromisso na qualidade e nas condicbes adequadas para que as
criangas possam aprender e desenvolver-se integralmente durante os primeiros anos de

vida.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvol1.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Educinf/eduinfparqualvol1.pdf
https://undime.org.br/
https://uncme.org.br/novo/
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De maneira concisa, podemos salientar que é fato registrado em lei a garantia do
direito a Educagao Infantii a todas as criancas do territorio nacional brasileiro. A
Constituicao Federal de 1988 assegura que a educacgao € um direito de todos e dever do
Estado, da familia e da sociedade. O sistema de educacéao brasileiro é estruturado para
garantir a universalizagado do acesso a Educacao Infantil, promovendo agbdes que visam a
ampliar a oferta de vagas em creches e pré-escolas (Brasil, 2014). O Plano Nacional de
Educacdo (PNE) tem como metas prioritarias a expansao dessa oferta, buscando nao
apenas atender a demanda, mas garantir qualidade no processo educativo.

Portanto, compreendemos que a promog¢ao de politicas publicas e educacionais
efetivas sdo essenciais para assegurar o direito a Educagéao Infantil e garantir que todas as
criangas tenham acesso a uma educagao de qualidade desde os primeiros anos de vida,
em congruéncia com agao docente e pratica educativa pedagdgica que atenda as
demandas e necessidades de toda e qualquer crianga de 0 a 5 anos.

A partir dessa contextualizagdo, a préoxima secgao trata das discussdes sobre a
formacgao continuada de professores da Educacao Infantil e dos elementos essenciais a

docéncia nessa etapa educativa.

2.2 Formacao inicial e continuada de professores no Brasil: articulacao com a
Educacgao Infantil

A formacao de professores no contexto brasileiro € um aspecto fundamental no
desenvolvimento da educacédo e no processo de ensino-aprendizagem. A qualidade da
formacdo de um professor impacta diretamente a qualidade do seu trabalho dentro do
ambito escolar. Ao longo dos anos, a formagéo de professores tem passado por diversas
transformacgdes, buscando atender as demandas de uma sociedade em constante mudanca
e aos avancgos tecnoldgicos. Nesse contexto, € necessario refletir sobre a formacao
permanente de professores e as praticas pedagdgicas em relacéo ao exercicio da docéncia
e as atualizacbes necessarias para acompanhar as transformacbées do mundo
contemporaneo.

As propostas de formacado de professores elaboradas nas ultimas trés décadas
visam a formacgao de um perfil profissional qualificado desde a Educagéo Infantil. Ao longo
dos ultimos 35 anos obtiveram-se avangos importantes no que tange a educacéo brasileira,
de que alguns demarcadores sao: a Constituicdo Federal de 1988; a regulamentacao do
Conselho Nacional de Educagéo (CNE), Lei n. 9.131 de 1995; a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB), Lei n. 9.394 de 1996; o Plano Nacional de Educagao (PNE)



30

decénio 2001-2011 (Brasil, 2001) e o PNE decénio 2014-2024 (Brasil, 2014). No ultimo
documento mencionado, em suas metas 15 e 16 definem-se estratégias para a formagéo
de professores, fomentando formacgdo inicial em integralidade dos profissionais da
Educacao Basica e continuada. Assim, a formacgéao de professores torna-se pilar essencial
a qualidade do ensino brasileiro e ao desenvolvimento profissional docente.

Um grande marco legal esta respaldado na promulgagao da Lei n°. 9.394/96 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional — em 20 de dezembro de 1996, que trata dos

profissionais da educagao:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacao escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, sao: | — professores habilitados em nivel médio ou superior
para a docéncia na educacéo infantil e nos ensinos fundamental e médio; Il
— trabalhadores em educacado portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspegcéo e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado
nas mesmas areas; lll —trabalhadores em educagéao, portadores de diploma
de curso técnico ou superior em area pedagadgica ou afim. (Incluido pela Lei
n°® 12.014, de 2009). (Brasil, 2009, p. 1).

Essa definicdo acerca dos profissionais que atuam na educacéo escolar basica é
importante para garantir a qualidade da educacéo, a formag¢ao dos alunos e a formagéao
necessaria reconhecida pelo sistema educacional que o professor deve ter para atuar na
Educacao Basica (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio). No artigo n°® 62 da LDB

n°. 9.394/96, que trata sobre formacéo inicial e continuada de professores, lemos:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacgao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal. (Redagao dada pela lei n°® 13.415, de 2017). § 1°A
Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracao, deverao promover a formacado inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n°
12.056, de 2009). § 2° A formagdo continuada e a capacitagdo dos
profissionais de magistério poderao utilizar recursos e tecnologias de
educagao a distancia. (Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009). § 3° A
formacao inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacéo a distancia. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009). § 4° A
Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacéo de docentes
em nivel superior para atuar na educagao basica publica. (Incluido
pela Lei n° 12.796, de 2013). § 5° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e
os Municipios incentivardo a formagao de profissionais do magistério para
atuar na educacgao basica publica mediante programa institucional de bolsa
de iniciagcdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, nas instituicbes de educacgéo


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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superior. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013). § 6° O Ministério da
Educacgao podera estabelecer nota minima em exame nacional aplicado aos
concluintes do ensino médio como pré-requisito para o ingresso em cursos
de graduacao para formagéo de docentes, ouvido o Conselho Nacional de
Educacdo - CNE. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013) (Brasil,
2017b, p. 1).

Essa lei busca assegurar que a formagéao dos professores na Educagao Basica siga
critérios que garantam a qualidade do ensino, permitindo ao mesmo tempo uma incluséo
gradual de professores com formagéao técnica especifica. Ela reflete um compromisso com
a formacéao de educadores qualificados, ao mesmo tempo que reconhece a importancia de
uma transicdo e adaptagdo a novas demandas educacionais, com estabelecimento de
orientagdes para formagao continuada de professores.

Em 1999, o Ministério da Educagao (MEC) elaborou os Referenciais para Formagéao
de Professores, que tém como objetivo orientar a formacao inicial e continuada de
professores da Educacgao Basica. Esses referenciais foram estabelecidos em um contexto
de busca por qualidade na educacao e pela necessidade de adequar a formacao docente

as demandas do sistema educacional brasileiro, e ressalta que:

A formacao inicial em nivel superior € fundamental, uma vez que possibilita
que a profissionalizacdo se inicie apds uma formagdo em nivel médio,
considerada basica e direito de todos. Entretanto, ndo se pode
desconsiderar que uma formagao em nivel superior ndo &, por si s6, garantia
de qualidade. E consenso que nenhuma formacéo inicial, mesmo em nivel
superior, é suficiente para o desenvolvimento profissional, o que torna
indispensavel a criacao de sistemas de formacao continuada e permanente
para todos os professores. (Brasil, 1999b, p. 17).

Os Referenciais para Formacao de Professores sdo, portanto, uma tentativa de
estruturar e qualificar a formacdo docente no Brasil, alinhando-a as necessidades
educacionais do pais e promovendo a reflexao sobre o papel do professor na sociedade.
Esses principios ainda influenciam debates e politicas educacionais, refletindo a

continuidade da busca pela melhoria da educacao no Brasil.

Com efeito, no que tange aos profissionais da educacgao infantil, por um lado
a legislagao educacional vigente pontua acerca da formagéao de professores
preferencialmente em nivel superior para atuagdo na educacgao basica, por
outro ainda admite a formacao minima a nivel médio na modalidade normal,
para educacgao infantil e anos iniciais do ensino fundamental. (Ujiie, 2020, p.
32).

De acordo com Ujiie (2020), o respaldo financeiro para a educagao so surgiu em

2007, com a criagado do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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de Valorizag&o dos Profissionais da Educagao (Fundeb), que comegou a financiar essa fase
educativa.

Em 2002, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de
Professores da Educagao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao
plena, que “[...] constituem-se de um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos
a serem observados na organizagao institucional e curricular de cada estabelecimento de
ensino e aplicam-se a todas as etapas e modalidades da educagao basica” (Brasil, 2002.
p. 01). Essas diretrizes estabelecem competéncias, habilidades e conteudos que devem
ser contemplados nos cursos de formagéo de professores em nivel de graduagéao, visando
a garantir a qualidade da educacdo e a formacdo de profissionais capacitados.
Posteriormente é que temos o estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para

a licenciatura plena em Pedagogia, registrando o campo de atuagao da Pedagogia:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacio Profissional na area de
servigcos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagoégicos. (Brasil, 2006, p. 1).

Essas diretrizes foram elaboradas pelo Ministério da Educac¢ao (MEC) e tém como
objetivo garantir uma formacgao de qualidade, articulando teoria e pratica na formagao
docente. Essas diretrizes sao fundamentais para a construgao de curriculos que visem nao
apenas a formacado técnica, mas ao desenvolvimento profissional docente, saberes
curriculares, disciplinares e experienciais.

Destacamos a criagcdo da Rede Nacional de Formagao Continuada em 2004, a
criacdo do sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB) em 2006, a insercdo da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (Capes) no fomento da
formacéo inicial e continuada de professores da Educacao Basica em 2007 no Brasil, como
tangenciais para a formagao de professores, e a minha propria formagcdo como pedagoga
em polo, da Universidade Estadual de Maringa.

E importante mencionar outras importantes iniciativas no escopo da formacéo de
professores brasileiros, sendo elas: Pro-Letramento (2005), Programa de Consolidagao das
Licenciaturas - Prodocéncia (2006), Plano Nacional de Professores da Educagéo Basica -
Parfor (2009), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - Pibid (2010,
2014, 2018), Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (2013) e Programa de
Residéncia Pedagdgica (2018), conforma aponta Ujiie (2020).
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Neste bojo de politicas educacionais voltadas a formacédo de professores a
Resolucdo n® 2 CNE/CP, de 1 de julho de 2015, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacgao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao

continuada, considera:

[...] a realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as
instituicdes de educacdo basica, sua organizacéo e gestdo, os projetos de
formacao, devem ser contextualizados no espago e no tempo e atentos as
caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e
instituem a vida da/e na escola, bem como possibilitar a reflexdo sobre as
relacbes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do
magistério, o estudante e a instituicdo. (Brasil, 2015, p. 16)

Frente ao exposto vemos o estabelecimento de uma politica de formacédo de
professores preocupada com a realidade e o contexto de pertencimento de educadores e
educandos, ou seja, articulada com a formacao de professores em contexto. Assim a
legislacdo, acerca da formagao continuada de professores, apresenta a compreensao de
qgue a realidade contextualizada deve ser ponto de partida para a formacao de professores.

No entanto em contracorrente, em 2019, o Conselho Nacional de Educagéo aprovou
por meio da Resolugdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e instituiu a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-

Formagao). Esta resolugéo indica um retrocesso e ndo ganhos formativos:

A perspectiva de formacdo docente presente na Resolucido n° 02/2019
desconsidera todo o percurso histérico e os principios de uma soélida
formagdo de professores, envergando a educacao brasileira para um
indistinguivel retrocesso que implica na precarizagado do trabalho docente.
(Martinez; Vidal; Silva, 2021, p. 129).

Uma diretriz com elenco de competéncias e habilidades, enfoque de listas de
conteudos e sem verticalidade a realidade imanente. Assim, a Resolugdao n° 02/2019
colabora, em grande medida, para o aprofundamento da desvalorizagdo da profissao
docente, por meio do aligeiramento e da precarizagdo da formagdo pedagdgica de
profissionais graduados néo licenciados que desejam habilitar-se para o magistério. Como
se nao bastasse, o Conselho Nacional de Educacgao aprovou, ainda, em meio a pandemia
da covid-19, a Resolugao n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacgao Continuada de Professores da Educagao Basica
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e institui a Base Nacional Comum Curricular para a Formacéo Continuada de Professores
da Educagéo Basica (BNC-Formacéo Continuada). Tal resolugdo, aprovada sem nenhuma
discusséao acerca do conteudo, € mais um ataque e retrocesso na formagao de professores,
e atende aos interesses das fundagdes privadas, favorece e estimula a privatizacéo da
formacéo continuada. Consideramos que € necessario refletir sobre a formagao continuada
de professores, para que as escolas sejam espagos de aprendizagem constante e
comunidades de aprendizagem.

Nesta seara, seguindo o mesmo comportando idiossincratico, a Resolugao n° 1
CNE/CP, de 27 de outubro de 2020, que dispde acerca da formacdo continuada de

professores, estabelece que € importante garantir:

Desenvolvimento pessoal e profissional integral dos docentes e das equipes
pedagdgicas, por meio da capacidade de autoconhecimento, da aquisicao
de cultura geral ampla e plural, da manutengédo da saude fisica e mental,
visando a constituicdo e integracdo de conhecimentos, experiéncias
relevantes e pertinentes, competéncias, habilidades, valores e formas de
conduta que respeitem e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a
democracia e a pluralidade de ideias e de concepgdes pedagdgicas; |...]
Fortalecimento permanente da interdependéncia entre ensino e pesquisa,
com foco no processo de ensino e de aprendizagem, no desenvolvimento
integral de docentes, equipes pedagdgicas e alunos, na interacdo com
familias e comunidades do contexto de ensino e no desenho,
implementacéo, monitoramento e aprimoramento de politicas educacionais
de sucesso e eficacia escolar. (Brasil, 2020, p. 4).

Apesar dos limites da resolugao, temos um discurso que tem proximidade, em alguns
momentos, com o conceito de formacao de professores em contexto, que se nutre da
realidade para a agéo formativa docente, e converge para a seara da Educagao Infantil,
que é o foco deste estudo, sobre a qual Ujiie (2020) destaca que as especificidades do
contexto social implicam o processo de desenvolvimento da crianga, no espaco educacional
em que se encontra, completando que o ambito familiar e escolar é implicado e fundamental
para o desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos e que a formagao de
professores é essencial para captar e promover o processo de ensino-aprendizagem
articulado as demandas reais.

Nessa perspectiva, Imbernén (2010), Ujiie (2019) e Novoa (2022) coadunam-se e
convergem para a formagado humana e profissional dos professores em dialogo com a
realidade, sendo a escola I6cus formativo, educativo e de profissionalizacdo docente,
alinhado a dinamica do século XXI, no qual precisamos repensar, com coragem e ousadia,

as nossas instituicdes e modelos de formacado de professores. Se ndo o fizermos,
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reforgaremos, nem que seja por inércia, tendéncias nefastas de privatizagao, neoliberalismo
e tecnologizagao da educacdo (Novoa, 2022).

Defendemos a formagéao permanente de professores e/ou formagao de professores
em contexto, tanto na formacgao inicial quanto na continuada, visto que a formacgao inicial
de professores € um processo fundamental destinado a preparar educadores para atuar no
sistema de ensino brasileiro com coeréncia ao contexto de pertenca. Esse processo
geralmente abrange a formacao académica, que inclui disciplinas pedagdgicas, conteudos
especificos da area de atuacgao e estagios curriculares em contextos escolares.

De acordo com Imbernon (2005, p. 65) “[...] a formagao inicial deve fornecer as bases
para poder construir um conhecimento pedagdgico especializado”, ou seja, esse processo
deve ser visto como uma fase crucial, pois € nessa etapa que se constroem a base para a
praxis educativa ao longo da carreira e deve contribuir para a formacao de profissionais

criticos, criativos e capazes de promover uma educacao de qualidade.

E necessario estabelecer uma formacdo inicial que proporcione um
conhecimento valido e gere uma atitude interativa e dialética que conduza a
valorizar a necessidade de uma atualizacdo permanente em fungao das
mudancgas que se produzem; criar estratégias e métodos de intervencéo,
cooperacgao, analise, reflexao; a construir um estilo rigoroso e investigativo.
(Imbernén, 2005, p. 66).

A formacao inicial remete-nos a necessidade de uma abordagem educacional que
nao apenas fornega conhecimento, mas que também desenvolva atitudes ativas, facilitando
a adaptagcdo a um mundo em constante mudanca e impulsionando o desenvolvimento
continuo e colaborativo. Com efeito, Tardif (2010) destaca quatro pilares fundamentais dos
saberes docentes inerentes a formacao inicial: os pedagdgicos, os disciplinares, os
curriculares e os experienciais.

Segundo Ujiee (2019, p. 19), “A formacéo inicial de professores correlaciona-se as
aprendizagens auferidas no espago-tempo das escolas de habilitagdo profissional do
professor, Magistério em Nivel médio, Normal Superior e Licenciatura Plena em
Pedagogia”. Logo, a formacgao inicial refere-se ao processo educativo pelo qual o futuro
professor passa antes de ingressar na profissdo. Geralmente, isso acontece em instituigoes
de Ensino Superior, que oferecem cursos de Pedagogia e licenciaturas em diversas
disciplinas. Ja a formacao continuada é o processo de aperfeicoamento profissional ao
longo da carreira do professor.

Nos ultimos anos, a formacido continuada de professores tem se tornado uma

necessidade, especialmente diante das mudancas na sociedade e nas expectativas
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educacionais. De acordo com os estudos de Imbernon (2010), a formagao continuada
refere-se a um processo educacional que se estende ao longo da vida do professor, ou
seja, uma formagao permanente, visando ao aprimoramento das praticas pedagdgicas e ao
desenvolvimento profissional. O autor destaca ainda que a formagao nao deve ser vista
apenas como um evento isolado, mas sim como um processo continuo que envolve a
reflexao critica sobre a pratica, a atualizacdo de conhecimentos e a constru¢ao colaborativa

de saberes.

A formacdo continuada requer um clima de colaboracdo entre os
professores, sem grandes reticéncias ou resisténcias (ndo muda quem néo
quer mudar ou nao se questiona aquilo que se pensa que ja vai bem), uma
organizacao minimamente estavel nos cursos de formagao de professores
(respeito, liderangca democratica, participacao de todos os membros, entre
outros), que dé apoio a formacao, e a aceitacdo de uma contextualizacéo e
de uma diversidade entre os professores que implicam maneiras de pensar
e agir diferentes. Tais exigéncias contribuem para que se consiga uma
melhor aceitacdo das mudangas e uma maior inovagdo das praticas
(Imbernén, 2010, p. 31).

Imberndn (2010) ressalta que a formagao continuada de professores € um processo
essencial para garantir a qualidade do ensino e promover o desenvolvimento profissional
dos professores. Os professores devem sentir-se motivados a aceitar mudangas e a
implementar inovagdes em sua pratica. Com isso, € possivel avancar na qualidade do
ensino e na formagédo dos alunos, garantindo uma educacgédo dindmica que atenda as
demandas da sociedade.

Nesse sentido, Novoa (2002) enfatiza a importancia da formagao continuada como
um processo vital para o aprimoramento da pratica docente e para a qualidade do ensino.
“A formacéo continua deve contribuir para a mudancga educacional e para a redefinicao da
profissao” (Névoa, 2002, p. 38).

Ao abordar a formagao continuada de professores, Névoa (2022) convida-nos a
superar dicotomias e tensdes entre teoria e pratica, escola e universidade, conhecimento
pedagogico e conhecimento disciplinar, vocagao e profissdo, e adentrarmos uma terceira
realidade e terceira dimensdo da formacao de professores que convalida agao parceira
entre professores e formadores em prol da educagao escolar e em favor do processo
ensino-aprendizagem. Porquanto o “[...] ensino é uma profissdo especial, sobretudo nas
suas dimensdes humanas, o que nos deve conduzir a valorizar as dimensdes da
pessoalidade e da profissionalidade que, nos dias de hoje, se traduzem também num
refor¢co da colegialidade docente” (Novoa, 2022, p. 77). A formacgao de professores da-se



37

por compromisso politico, pedagogico e humano, e agdo parceira comprometida com a
educacao.

O autor destaca, assim como Ujiie (2020), que a formagao de professores inicial e
continuada tem correlagdo com a formagao em permanente processo de transformacéo, e
€ salutar pensar a formacéo inicial em relacdo com a indugao profissional num continuo
formativo. Sdo imprescindiveis ao cenario formativo aprendizagens ativas, pensamento
critico, uma experiéncia docente pautada na realidade, e a relagao entre universidade,
escola e sociedade no percurso de definir a especificidade da formagao profissional de
professores.

Névoa (2023), ao discutir acerca do futuro da educagao, o papel do professor na
construcao da escola enquanto espaco publico, as problematicas que emergem no século
XXI, as relagdes entre as pessoas, o digital, a realidade e a sociedade, destaca que nada
substitui um bom professor, e nisso encontra-se a questdo da formacdo humana de
professores, que € base para o enfrentamento dos desafios da pratica pedagdgica.

Outrossim, pode-se aferir que o campo da Educacéao Infantil, assim como os demais
da educagao, esta em constante transformacao, com novas teorias, praticas pedagogicas
e abordagens que surgem regularmente. De modo que a formagao continuada em contexto
permite que os professores se mantenham atualizados e formados sobre as melhores
praticas e inovagdes na educacéao, para desempenhar uma educagao de exceléncia dentro
e fora da sala de aula com as criancas-alunos.

Imberndén (2010, p. 45) pontua sobre o trabalho colaborativo entre os pares, agéo
coparceira e dialogo, sendo que “...] a formagédo continuada deveria fomentar o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional, potencializando um trabalho

colaborativo para transformar a pratica”. Desse modo, para o autor:

A formagdo permanente do professor deve ajudar a desenvolver um
conhecimento profissional que Ihe permita: avaliar a necessidade potencial
e a qualidade da inovagcdo educativa que deve ser introduzida
constantemente nas instituicdes; desenvolver habilidades basicas no ambito
das estratégias de ensino em um contexto determinado, do planejamento,
do diagnéstico e da avaliagdo; proporcionar as competéncias para ser
capazes de modificar as tarefas educativas continuamente, em uma
tentativa de adaptacdo a diversidade e ao contexto dos alunos;
comprometer-se com o meio social. Tudo isso supde uma formagao
permanente que desenvolva processos de pesquisa colaborativa para o
desenvolvimento da organizagao, das pessoas e da comunidade educativa
que as envolve. (Imbernén, 2005, p. 69).
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Para ele, a formagéo permanente refere-se ao processo continuo de aprendizagem
e desenvolvimento profissional que os professores devem realizar ao longo de suas
carreiras. A formagado permanente envolve varias dimensodes, incluindo a reflexao critica
sobre a pratica docente, a colaboragao entre pares e a atualizacdo de conhecimentos. Essa
formacédo € entendida como uma responsabilidade coletiva, onde tanto os professores
guanto as instituigdes educacionais desempenham papéis importantes para promover um
ambiente de aprendizagem continua.

Observa-se que a formacédo de professores € entendida como processo
permanente e continuo de desenvolvimento profissional, o qual alinha teoria
e pratica, reflexao e acao, escola e universidade, explicitando possibilidades
e delineando meandros da acdo pedagdgica e formativa. Por essa via, ser
professor implica ter sede de saber e ser capaz de aprender sempre, 0 que
justifica o conceito de formagao continuada e formacgao permanente. (Ujiie,
2019, p. 20).

Nessa seara, a formacgéao continuada em contexto busca atender as necessidades e
demandas do professor, promovendo um ambiente de aprendizado que valoriza a troca de
experiéncias, a pesquisa e a inovacao pedagdgica. Ela é crucial para enfrentar os desafios
da educacao contemporanea e para melhorar a qualidade do ensino, por meio do
engajamento dos professores em praticas reflexivas e em comunidades de aprendizagem.

Assim, a formacao continuada de professores em contexto deve refletir na pratica,
no trabalho do professor com as criangas da Educagéao Infantil; ela é essencial para garantir
que os professores possam oferecer um ensino de qualidade, pensado nas necessidades
de cada crianca. Através de uma abordagem que valorize a formagao continua e a troca de
saberes, €& possivel contribuir significativamente para a construcdo de um ambiente

educativo de qualidade.

Os professores confrontam-se com a necessidade de reconstruir a
identidade profissional, a partir de uma interrogagédo sobre os saberes de
que sao portadores e sobre a definicdo autbnoma de normas e de valores.
A formacéao continua pode desempenhar um papel decisivo nesse processo
de producéo de uma nova profissionalidade docente. (N6voa, 2002, p. 51).

A formacdo de professores em contexto € aquela que parte da captacdo da
realidade, compreensao e analise para esbogo do caminho no caminhar via dialogicidade,
construgdo do conhecimento e resolugéo de problemas (Ujiie, 2019, 2020). Temos que
buscar entender a realidade do &mbito escolar especifico, e a partir dela tragar as metas
junto com os professores, de acordo com as necessidades da instituicdo. Esse processo é
dindmico e da-se por meio do didlogo, da construgdo colaborativa do conhecimento e da

busca por solugdes para problemas que surgem no dia a dia da pratica docente.
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Ujiie (2019), ao discorrer sobre formagao de professores em contexto, explana sobre
a captacdo da realidade, a identificagdo dos problemas reais, a dialogicidade, a troca de
experiéncia, o ensino com pesquisa e o forjar do conhecimento praxiolégico no ambito
formativo como essenciais ao desenvolvimento profissional e a formacédo docente.
Imbérnon (2010, p. 53) fortalece o explicitado em coaduno com a autora ao afirmar que “[...]
sem se levar em conta a idiossincrasia do individuo e do contexto [...]” ndo existe pog¢ao
magica para mudanga e transformacgéo educacional.

Esse conceito de formacao de professores em contexto, que se nutre da realidade
para a agéo formativa docente, converge para a seara da Educacéo Infantil, que é o foco
deste estudo. Oliveira (2020, p. 106) destaca que “[...] as especificidades do contexto social
implicam no processo de desenvolvimento da crianga, no espago educacional em que se
encontra, completando que é muito importante o compromisso politico, social e pedagdgico
dos docentes para com as infancias na dindmica educacional’.

Na seara da formacéo de professores em contexto, € extremamente importante a
escuta sensivel dos agentes envolvidos com a educacéo; a escuta em inteireza freiriana,
escuta de corpo inteiro, captar a realidade, os limites e potencialidades para fomentar uma
educacado emancipatoria (Freire, 1996). Ostetto (2017) utiliza o termo escuta sensivel
considerando a agéo protagonista da crianga, assim como em Reggio Emilia na educagéao
italiana, a autora evidencia que pela qualidade da escuta, via respeito mutuo cultivamos
confianga, capacidade de conexao de ser e estar com outro apreendendo em dialogo.

Ujiie (2019), ao pontuar a importancia da escuta sensivel na formagao continuada de
professores, assinala o valor da agéo parceira, da troca, do dialogo, da construgdo do
conhecimento praxioldgico, que é via de mao dupla entre o professor consolidado da base
e professor formador, ambos compromissados e comprometidos com a formagcao humana
em plenitude e potencial.

A formagdo continuada em contexto, de acordo com Ujiie (2020), é arcabougo e
elemento salutar a pesquisa-agao formativa, pois estrutura acao interventiva e construtiva
ancorada em dialogicidade e troca entre seres humanos.

O dialogo em Freire (1996) é categoria do conhecimento, instrumentalizadora da
formagao humana, do processo do conhecimento e da relagéo pedagdgica. A sociedade do
conhecimento é dialdgica, o ser social € dado ao dialogo, pelo qual se forma e se
transforma. A formagao continuada de professores em contexto € um caminho construido
pela mediagao dialdgica, comunhdo de pessoas, interesses e objetivos educacionais.

Nesse cenario, as propostas de formacgao de professores elaboradas nas ultimas

décadas visam a formacao de um perfil profissional qualificado desde a Educacéao Infantil,



40

com o intuito de atender as fungdes indissociaveis de cuidado e educacao desde a primeira
infancia, favorecendo a integracdo de um atendimento educacional pautado em conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se, e que priorize a crianga em suas
multiplas determinagdes: aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos, linguisticos e
sociais.

Frente ao exposto, defendemos a formagao permanente ou formacao em contexto;
a construgado de comunidades aprendentes no ambito da Educacao Infantil, creches, pré-
escolas, com a finalidade de atender as funcgdes indissociaveis de cuidado e educacgao na
primeira infancia, a fim de favorecer a integracdo de um atendimento educacional
qualificado e de qualidade junto as EMEI (Escolas Municipais de Educagéo Infantil), aos
CMEI (Centros Municipais de Educacéo Infantil), aos NEI (Nucleos de Educagéao Infantil), o
que entendemos ser necessario para atender a realidade educacional e os anseios dos
professores. E algo delicado e desafiador, contudo possivel, sobretudo a partir da formac&o
continuada de professores em contexto, da escuta sensivel, do didlogo, do caminho que se
constitui para caminhar; enfim, da construcgdo do conhecimento praxioldgico,
retroalimentado de teoria e pratica, e do compromisso universal com a formagao humana.

Dando tessitura a esta dissertacdo, na seg¢do subsequente detalhamos o caminho
metodolégico empreendido em prol de dar materialidade a formacédo continuada de

professores em contexto em um CMEI.
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3 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo, 0 nosso objetivo é descrever o caminho metodolégico da pesquisa,
explicitar como ela foi organizada, a trajetéria que percorremos durante o seu
desenvolvimento, sendo que neste estudo nossa abordagem metodolégica fundamenta-se
na pesquisa-acao formativa (Junges, 2016) e na formagao de professores em contexto
(Ujiie, 2019, 2020).

A pesquisa-agao formativa, segundo Junges (2016), € uma abordagem de pesquisa
que envolve os participantes no processo de investigagcéo e busca a melhoria de praticas e
contextos. Nessa abordagem é importante a participagao ativa dos envolvidos e da reflexao
critica sobre suas praticas. A pesquisa-acao formativa e colaborativa tem alinhamento com
0s preceitos expostos e enfoca uma agéo planejada e estruturada gradualmente, que visa
a transformagao e a mudanga no cenario da investigagao.

Consideramos a pesquisa-acdo formativa adequada a formacdo continuada de
professores em contexto no CMEI, por seu delineamento de agcdo que destaca situacao
inicial, projeto de agao, realizacdo de atividades e avaliacdo de resultados. Bem como a

elegemos pelo que pondera a autora:

No ambito educacional, especificamente da formacao de professores, a
pesquisa-acado destaca principalmente a praxis docente, de forma que os
professores possam refletir sobre sua propria atuagao, para que, a partir de
sua realidade concreta, possam produzir conhecimentos para analisa-la,
sustenta-la e/ou reorganiza-la, numa perspectiva formativa. (Junges, 2016,
p. 128).

Nesse dimensionamento, a pesquisa-acao formativa é pertinente a nossa proposta
de formacéo de professores em contexto, que se articula por um diagndstico inicial de
analise, o planejamento e viabilidade dos encontros formativos, realizagao de atividades e
relato de experiéncia e avaliacdo analitica dos resultados da formacéo.

De acordo com Dionne, (2007, p. 79), “[...] a pesquisa-agéo é principalmente uma
modalidade de intervengao coletiva inspirada nas técnicas de tomada de decisdo, que
associa atores e pesquisadores em procedimentos conjuntos de acdo [...]". Na pesquisa em
tela o nosso foco volta-se a melhora da pratica educativa auferida em um CMEI de Astorga-
PR, bem como a formacao e desenvolvimento profissional dos participantes da pesquisa.

O foco da pesquisa-acao formativa é ndo apenas entender a realidade, mas também
promover acdes que resultem em transformacgdes reais no contexto em que se insere,
enfatizando mudancas significativas através de um processo reflexivo e participativo dos

professores.
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A pesquisa-agdo € uma abordagem que visa promover mudangas praticas
€ ao mesmo tempo gerar conhecimento, ela envolve a colaboragao ativa dos
participantes na identificacao de problemas e na busca por solugdes. Com
a pesquisa-agao, o docente desempenha um papel de pesquisador sobre: o
conteudo do ensino; a didatica; a melhoria da aprendizagem dos alunos, os
valores da educacao (Thiollent; Colette, 2020, p. 61).

Para os autores, a pesquisa-acao oferece uma oportunidade para que docentes
desenvolvam seus conhecimentos e experiéncias e, ao mesmo tempo, que impactem
positivamente o aprendizado de seus alunos. Essa abordagem colaborativa e reflexiva tem
o potencial de transformar ndo apenas as praticas pedagdgicas, mas também a cultura
escolar como um todo.

Dionne (2007) conceitua pesquisa-agdo como um processo de intervengao coletiva
assumido por participantes praticos, com vistas a realizar uma mudancga social com a
implicacao dos atores em situagdes educativas. A contribuigdo dos pesquisadores é
significativa, em virtude de sua associag¢ao organica e de sua critica ao processo; assim o
eu gestora escolar/pesquisadora € implicado pelo l6cus da investigagéo e pelas demandas
formativas levantadas pelas professoras da Educacdo Infantil e pelo processo ensino-
aprendizagem materializado na unidade educativa (CMEI).

Ujiie (2019), ao cunhar a formacgéao de professores em contexto que pode se articular

a formacéo inicial pautada na realidade e/ou a formacgao continuada, afirma:

A formagao continuada em contexto é também arcabouco e elemento salutar
a pesquisa-acdo, que se estrutura na e com a acdo interventiva e
construtiva. Observa-se a proposi¢cao e a compreensdo de uma formagao
permanente de professores que se compdem do dialogo, da troca, da
parceria, do caminho feito de caminhar, da relagdo eu-outro e o contexto.
(Ujiie, 2019, p. 23).

A autora evidencia ainda que a formacgao continuada de professores em contexto
tem como ponto fulcral a articulagado entre ensino e pesquisa e entre teoria e pratica, na
“[...] (re) construgao do conhecimento, via agéo investigativa, que é formativa e educativa
ao mesmo tempo” (Ujiie, 2019, p. 23). Nesta correlagédo, observa-se sentido e significado
em correlacionar no escopo de nossa pesquisa as duas dimensdes evidenciadas: pesquisa-
acao formativa (Junges, 2016) e formagao continuada de professores em contexto (Ujiie,
2019, 2020).
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Em termos procedimentais e metodologicos do desenvolvimento da pesquisa
seguimos os imperativos éticos da pesquisa com seres humanos?. O pontapé inicial da
investigacao deu-se pelo agendamento com a diretora do Departamento Municipal de
Educagao do municipio de Astorga-PR para dialogo e entrega da carta de apresentacéo da
pesquisa (Apéndice A), sendo que a partir deste encontro firmou-se compromisso para a
materializagdo da pesquisa em um CMEI municipal. A autorizagdo deu-se pela assinatura
da carta de anuéncia (anexo A), firmando parceria para a realizagao da pesquisa.

Na continuidade, foi expedido um convite chamamento a todos os professores do
CMEI em que a pesquisadora é gestora, que tiveram a escolha livre de participar da
pesquisa e se inscreverem por meio da adesdo ao Termo de Consentimento Livre e
esclarecido (TCLE) (Apéndice B). O total de professores nesta instituicdo é 26, sendo que
13 fizeram adesdo neste momento inicial da pesquisa, pela assinatura do TCLE e
respondendo um questionario no google forms (Apéndice C), o qual realiza parte da coleta
de dados, tendo em vista captar as concepgdes e as demandas formativas das professoras
da Educacéo Infantil.

Mediatizados pelo questionario enquanto arcabougo de orientagdo pautado na
realidade, buscamos organizar a proposta formativa de acordo com as respostas do grupo
de professores participantes. O diagndstico inicial captou dezenove tematicas sugeridas
para a formagao, considerando aprofundamento para melhoria da pratica educativa
pedagdgica e profissionalidade docente junto a primeira infancia, segundo as professoras.
A aplicagao do questionario diagndstico tem correlagdo com a captagao da situagao inicial
para viabilidade do planejamento e tecitura elaborativa da formacédo continuada de
professores em contexto e dados analiticos percucientes, apresentados na seg¢ao de
resultados adiante.

No bojo da formagéo continuada de professores em contexto no CMEI, ofertamos
um total de 40h, sendo: 6h de diagndstico inicial: analise e devolutiva; 24h formativas:
subdivididas em oito encontros sincronos via Google Meet de trés horas cada; e 10h de
validagao: intervencao na pratica educativa e relato de experiéncia.

No que diz respeito a definicdo da tematica foco de cada encontro formativo, a
escolha da tematica inicial deu-se em dialogo entre a pesquisadora e a orientadora,

considerando a dificuldade dos participantes em conceituar e definir crianga e infancia. No

2 Esta dissertagdo esta circunscrita no escopo do projeto de pesquisa de Tempo Integral de Dedicagao
Exclusiva da orientadora. "Formacgao de Professores em Contexto e a educacgéo: agao formativa e educativa”,
com registro junto & Divisdo de Pesquisa do Campus sob o numero 17.778.873-2 e Comité de Etica
59734616.6.0000.0106.



44

ato de devolutiva do diagndstico inicial, foi feita uma enquete sobre qual tematica deveria
iniciar a formacéao, sendo eleito o tema “Contacao de histéria na Educacao Infantil”. Esse
procedimento ocorreu a cada encontro para definir a tematica, estruturar o planejamento,
realizar indicagao de leitura e realizar elaboragdo da formagao continuada de professores
em contexto pautada na realidade, dialogo, respeito mutuo, troca de experiéncia e agao
colaborativa de ensino e pesquisa. No quadro 1, temos registrado o cronograma da

formacéao e a tematica de cada um dos oito encontros.

Quadro 1 — Cronograma e Temas da Formag&o Continuada de Professores em Contexto
no CMEI

Data Tematica foco do encontro

01/08/2024 Conceito de crianca e infancia
15/08/2024 Contacéo de histdria na Educacgao Infantil
29/08/2024 BNCC em acao na Educacao Infantil

12/09/2024 Praticas ludicas e inteligéncias multiplas na Educacgao Infantil

26/09/2024 Brincadeiras e confeccao de brinquedos
17/10/2024 Psicomotricidade

31/10/2024 Criacao de ambiente confortavel, seguro e estimulante

14/11/2024 Musicalizagdo na Educagao Infantil

Fonte: Diario de Campo e anotagdes da formacao continuada 2024.
A cada encontro, como forma de aprofundamento e acido complementar educativa e

formativa, disponibilizou-se um texto e videos, antecipadamente, como indicacao de leitura.

O quadro 2 sintetiza as sugestdes de leitura.

Quadro 2 — Indicacdo de leitura na formacao continuada de professores em contexto no

CMEI
Encont Texto/ Video Indicado
ro
10 -ALEMAGNA, Beatrice. O que é uma crianga? traduzido para o portugués por Monica Stahel.

Martins-Fontes, 2010.
Link de acesso: https://www.youtube.com/watch?v=IZNRIHtn 50

-SULZBACH, Liliana. A Invengao da infancia. 2000. Disponivel em:
http://www.portacurtas.com.br/pop 160.asp?cod=672&Exib=5937

2° -UJIIE, N. T. Literatura Infantil e acdo educativa: a arte de contar histérias e encantar. In: UJIIE,
N. T.; PIETROBON, S. R. G. (Orgs.). Praxis educativa e infancia: intersec¢des para a
formacéo integral da crianca. Curitiba-PR: CRV, 2017. p. 95-109.

3° -UJIIE, N. T.; BLASZKO, C. E. Praticas Pedagogicas, Linguagens e Infancias: campos de
experiéncia e proposituras de implementagdo. In: Najela Tavares Ujiie; Franciele Clara
Peloso. (Org.). INFANCIAS PLURAIS: anais. 1. ed., v. 1. Santa Maria-RS: Arco Editores, 2021.



https://www.youtube.com/watch?v=lZNRlHtn_5o
http://www.portacurtas.com.br/pop_160.asp?cod=672&Exib=5937
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p. 381-390. Disponivel em:
https://www.arcoeditores.com/ files/ugd/4502fa_fcf91398cd014cb0a42e9645bdfOfOff. pdf
40° -UJIIE, N. T. A acéo ludica no espaco educacional: o desenvolvimento das inteligéncias
multiplas a partir de jogos e brincadeiras. In: ANSAI, Rosana Beatriz (Org.). Formagao inicial
no curso de Pedagogia: a praxis educativa lidica no contexto de dificuldades de
aprendizagem. Uniao da  Vitéria-PR, 2012. p. 61-73. Disponivel em:
https://pibid.unespar.edu.br/sobre/livros-pibid/formacao-inicial-no-curso-de-pedagogia-a-
praxis-educativa.pdf
5o PASQUALINI, J. O desenvolvimento do psiquismo e o ensino escolar. In: PASQUALINI, Juliana
Campregher; TSUHAKO, Yaeko Nakadakari (Orgs.). Proposta pedagégica da Educacgao
Infantil do Sistema Municipal de Ensino de Bauru/SP. Bauru: Secretaria Municipal de
Educacao, 2016. p. 69-100. Disponivel em:
https://www2.bauru.sp.gov.br/arquivos/arquivos_site/sec_educacao/proposta_pedagogica ed
ucacao_infantil.pdf.
6° -BLASZKO, C. E.; BLANCHET, A.; PORTILHO, E. L. Psicomotricidade na Educacéo Infantil: a
praxis educativa aliada a ludicidade. In: UJIIE, Ngjela Tavares; PIETROBON, Sandra Regina
Gardacho (Orgs.). Praxis educativa e infancia: intersec¢des para a formagéo integral da
crianga. Curitiba: CRV, 2017. p. 233-246.
7° -UJIIE, N. T.; MITURA, M.; BLASZKO, C. E. A aventura na intervengido educativa no espago
externo da educagéo infantil. In: UJIIE, N. T.; PELOSO, F. C.; PIETROBON, S. R. G. (Orgs.).
Tributo a(s) infancia(s) e educAgao. Sdo Carlos: Pedro & Jodo, 2022. p. 183-207.
8° -HUMMES, J. M. Por que é importante o ensino de musica? Consideragdes sobre as fungdes
da musica na sociedade e na escola. Revista da ABEM. Porto Alegre, v. 11, p. 17-25, set.
2004.
UJIIE, N.T. Teoria e metodologia do ensino da arte. Guarapuava-PR: Unicentro, 2016.
Fonte: Diario de campo e anotacgdes da formagéo continuada, 2024.

Cada encontro teve um eixo tematico para discussao sugerido pelos proprios
participantes no diagndstico inicial, e definido por votagcdo em enquete via WhatsApp ou
chat do Google Meet durante os encontros. A acdo formativa foi idealizada pela
pesquisadora com suporte da orientadora e de uma das pesquisadoras membro do
GEPE/Unespar.

A realizacdo dos encontros envolveu estudo de textos e compartilhamento de
experiéncias e relatos, valorizando tanto a perspectiva individual de cada docente quanto a
coletividade da atividade educacional, tendo como foco central a formacéao tedrico-pratica,
a reflexao e a pratica pedagodgica dos participantes.

Ao final dos encontros formativos disponibilizou-se um questionario via Google
Forms para avaliagdo da formacdo com quatro questbes, sendo duas abertas e duas
fechadas, e um espaco aberto para comentarios adicionais, que fizeram parte da analise.
Igualmente, orientaram-se as professoras da Educacdo Infantil participantes para o
planejamento e realizagdo de uma pratica em acordo com as aprendizagens construidas,
a ser escrita no formato de relato de experiéncia, em conformidade com o roteiro
disponibilizado (Apéndice E).

O material de coleta de dados que frutificou a formacgao continuada de professores

em contexto e pesquisa-agcao formativa em seus momentos: situagao inicial, projecao,


https://www.arcoeditores.com/_files/ugd/4502fa_fcf91398cd014cb0a42e9645bdf0f0ff.pdf
https://pibid.unespar.edu.br/sobre/livros-pibid/formacao-inicial-no-curso-de-pedagogia-a-praxis-educativa.pdf
https://pibid.unespar.edu.br/sobre/livros-pibid/formacao-inicial-no-curso-de-pedagogia-a-praxis-educativa.pdf
https://www2.bauru.sp.gov.br/arquivos/arquivos_site/sec_educacao/proposta_pedagogica_educacao_infantil.pdf
https://www2.bauru.sp.gov.br/arquivos/arquivos_site/sec_educacao/proposta_pedagogica_educacao_infantil.pdf
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atividades realizadas e avaliacdo sdo analisados na secdo seguinte, que tangencia

resultados e discussao da investigagao viabilizada.
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4 FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM CONTEXTO EM UM CMEI:
DISCUSSAO E RESULTADOS

Esta sec&o objetiva apresentar analises da formagao continuada de professores em
contexto em um CMEI, as discussdes e resultados, em prol da formacgéo de professores e
de uma educacao de qualidade.

Na subsecao 4.1, intitulada “Discussdes do resultado do questionario diagnéstico”,
apresentamos os dados e analise da pesquisa realizada via Google Forms; enquanto que
na subsecgao 4.2, intitulada “Percurso e processo da formagao continuada em contexto em
um CMEI”, discorremos acerca do que ocorreu nos encontros formativos, na validagao via
relato de experiéncia docente e suas contribuicbes para a formacdo de professores e

pratica educativa pedagdgica voltada a Educagéao Infantil.
4.1 Discussoes do resultado do questionario diagnoéstico

O diagndstico inicial € uma ferramenta importante de avaliagédo, captagao de dados,
identificacdo de concepcgdes, conhecimentos prévios, convicgdes, lacunas e demandas
inerentes a docéncia e etapa instrumentalizadora da formacgao continuada de professores
em contexto.

Nessa direcdo, mediatizados pelos dados coletados, podemos tragar um perfil das
profissionais do CMEI e pontuar aspectos correlacionados as suas concepg¢des na seara
da Educacéo Infantil e Formagao de Professores. Pontuamos que a captagao se deu via
Google Forms com quatorze questdes, oito abertas e seis fechadas.

As questbes fechadas tangenciaram idade, género, escolaridade, tempo de
docéncia, tempo de docéncia na Educacado Infantil e tipo de vinculo empregaticio.
Inteiramos que o questionario ficou aberto por vinte dias e cinquenta por cento (50%) das
professoras do CMEI responderam, sendo esses dados explorados nesta parte do estudo.

No que tange ao perfil profissional das professoras da Educacgao Infantil, a totalidade
das respondentes € do género feminino (mulheres); a idade obedece o intersticio de 30
(trinta) a 50 (cinquenta) anos; todas as profissionais tém formagao superior, sendo que 12
(doze) possuem Especializagao na area da Educagao e uma das professoras tem Mestrado
em Educacao; o tempo de servico na Educacao Infantil e na instituicdo € bem variado, de
alguns meses a vinte cinco (25) anos, e a totalidade das professoras 13 (treze) tem vinculo
empregaticio efetivo junto a rede publica municipal de educagao de Astorga-PR.

As questdes abertas primaram por captar concepcgéao de crianga, infancia, definicao
de Educacao Infantil, formacdo de professores, formacao continuada, formacado de
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professores em contexto, interesse formativo a partir da realidade e possiveis tematicas
para formacao continuada de professores em contexto.

No que no que diz respeito as concepgdes expressas de infancia e crianga, sdo bem
difusas, e em alguns momentos coincidentes, como se ndo houvesse diferenga entre elas.
Falta compreensdo as professoras que ser crianga n&o significa ter infancia, e que a
infancia, para além de uma fase da vida, € uma constru¢ao social intergeracional que varia
no contexto de pertenca e na garantia de direitos essenciais, como o brincar e a garantia
de direitos essenciais (Peloso; Ujiie, 2020). Apenas duas professoras tém concepcgéo clara
da crianga enquanto sujeito social e de direitos com respostas muito aproximadas a
expressa pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (Brasil, 2010b) em

relagao a conceito de criancga:

Crianga é a pessoa de até doze anos de idade incompletos, um sujeito
histérico e de direitos, que aprende por meio de brincadeiras, interagées e
relagbes com o meio, com o outro, com o mundo que a cerca. (P3)

Crianga é um sujeito histoérico e de direitos em construgdo social e formacao
integral que é mediada pelo mundo, a cultura, 0 meio e processo ensino-
aprendizagem. (P12)

Em relacdo a Educacgéao Infantil, dez (10) professoras a consideram como primeira
etapa da Educacao Basica dedicada as criancas de 0 a 5 anos; trés professoras tém uma
visdo romantizada, como espago de desabrochar natural da crianga, no dimensionamento
jardim da infancia; mas observamos que as respostas em geral articulam o ideario de
cuidado e educacao peculiar e proprio a etapa da Educacéo Infantil.

As compreensoes das professoras sobre formacao continuada ficaram pulverizadas,
pois quatro (4) professoras pensam a formagdo continuada como adquirir novos
conhecimentos para aplicar na pratica; trés (3) professoras como um aperfeicoamento
profissional; duas (2) professoras veem-na como uma capacitagao; duas (2) professoras
afirmam ser cursos ofertados pelo municipio de aprimoramento docente, uma visdo um
tanto restrita; duas (2) professoras definem formagao continuada como uma necessidade
de busca pelo conhecimento, uma resposta um tanto aberta ou vaga. Ao serem
questionadas sobre formacgao de professores em contexto, as respostas foram difusas e

pouco claras:

E uma inovacdo em termos de formagédo de professores. (P1)
E o acesso ao que ha de mais novo na area de atuagdo e metodologias de
ensino. (P2)



49

Realista, otimista e que mostre, a nés docentes, que determinados
conhecimentos e praticas sdo sim possiveis de serem aplicados a nossa
realidade. (P3)

Formacgé&o tecnolégica e inovadora. (P6)

Adquirir novos conhecimentos e métodos ludicos de ensino aprendizagem.
(P11)

Enfim, respostas que nos fazem inferir que ndo ha lucidez do conceito, nem da
dindmica que cerca esta tipologia formativa. De acordo com Ujiie (2019), a formacao de
professores em contexto € aquela que no ambito da formacgao continuada capta a realidade
e as demandas, e as coloca como foco central do trabalho formativo e educativo, “[...] alinha
teoria e pratica, reflexdo e acdo, escola e universidade, explicitando possibilidades e
delineando meandros da agao pedagadgica e formativa” (Ujiie, 2019, p. 20).

O diagnéstico captou tematicas sugeridas para a formagdo que demandam
aprofundamento para melhora da pratica educativa pedagdgica e profissionalidade docente

junto a primeira infancia segundo as professoras, sendo elas:

Quadro 3 — Temas sugeridos para encontros formativos pelas professoras do CMEI

TEMATICA FOCO
Contacéo de histérias na Educacéo Infantil Musica e danca na Educacéo Infantil
BNCC na pratica da Educacgao Infantil A musicalizagdo na Educacéo Infantil
Brincadeiras e confecg¢ao de brinquedos TEA Educacéo Infantil
Bom professor e pratica pedagoégica educativa na Competéncias socioemocionais
primeira infancia
Criacao de ambientes confortaveis, seguros e Tecnologia e educagao
instigantes
Estratégias inclusivas na Educacéo Infantil Acolhimento e adaptacao
Metodologias ativas na Educacao Infantil Relacdo familia e escola da infancia
Afetividade e respeito Praticas e ludicidade na Educagao

Infantil

Identificar deficiéncias, disturbios, dificuldades de Psicomotricidade
aprendizagem
Resgatando brinquedos e brincadeiras antigas

Fonte: Organizagéo da autora, coleta no primeiro semestre de 2024.

Tivemos dezenove (19) incidéncias de temas sugeridos para encontros formativos e
cada participante deu cerca de trés sugestdes. Os trés temas em destaque com negrito
foram mencionados por seis participantes cada. No ato de devolutiva do diagndstico inicial,
foi feita uma enquete de qual tematica deveria iniciar a formacao, sendo eleita por maioria
simples o tema: “Contacao de histéria na Educacéo Infantil”.

A formacgao continuada de professores em contexto foi realizada com um total de 40
(quarenta) horas, sendo seis horas de diagnédstico inicial (questionario, analise e

devolutiva), 24 (vinte e quatro) horas em encontros formativos remotos e 10 (dez) horas de
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relatos de experiéncia feitos pelas docentes de intervengcdo na pratica pedagdgica da
Educacdo Infantii apdés os encontros formativos, considerando validagdo das
aprendizagens construidas.

A analise oportunizada pelo diagnostico revela que as professoras do CMEI
pesquisado tém grau formativo elevado e condizente com o almejado por lei, formacao de
professores em nivel superior para atuacao profissional na docéncia da Educacéao Infantil
(Brasil, 1996), mas a formagao inicial nao se reflete em entendimento conceitual acerca de
crianga, infancia, formacédo continuada de professores e formagado de professores em
contexto. Temos, pelas respostas apresentadas, um relativo distanciamento com as
orientagdes e diretrizes curriculares da Educacéao Infantil, as Pedagogias da Infancia, as
teorias progressistas e colaborativas, aspectos que buscamos respaldar no processo
formativo e educativo de constituicao da formacéao continuada de professores em contexto,
quando se retroalimentaram as concepgdes iniciais, de dialogicidade, troca entre pares,
realidade do espaco-tempo de pertenga e da significacdo e/ou (re)significacdo do
conhecimento.

A analise do diagndstico realizado por meio do questionario aplicado as professoras
do CMEI permitiu compreender as concep¢des dessas profissionais sobre infancia, criancga,
Educacgao Infantil e formacdo de professores. Observa-se que as professoras tém
diferentes percepgdes sobre esses temas, mas é possivel identificar a importancia de
considerar a infancia como categoria intergeracional, definida em termos historicos,
politicos, éticos, sociais e psicologicos, para além de fase de desenvolvimento que requer
cuidados, atencao e respeito.

Outrossim, a Educacao Infantil € vista como uma etapa da educacgao voltada para
criangas de 0 a 5 anos, sendo valido conceber como agao educativa de complementaridade
a educacgao familiar com compromisso social e pedagogico, no ambito de formagao integral
da crianga, em seus aspectos cognitivos, fisicos, culturais, politicos e socioemocionais, que
tem foco em interagdes e brincadeiras, numa construcao interdisciplinar do conhecimento
(Brasil, 2010, 2017).

Quanto a formacdo continuada, as professoras entendem que essa é uma
oportunidade de adquirir novos conhecimentos, aperfeicoar habilidades profissionais e
satisfazer necessidades especificas, mas nao tém clareza do que abarca uma formacao
continuada de professores em contexto, aspectos que nos propomos a elucidar via
mediagao formativa.

Nesse sentido, a andlise do diagndstico serviu como ponto de partida para

discussoes e reflexdes sobre as concepgdes e praticas educacionais das professoras,
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visando a aprimorar a formacao permanente e a qualidade do ensino na Educacéao Infantil.
Por meio da aplicacdo do questionario direcionado as professoras, foi possivel obter um
panorama completo sobre a realidade educacional do CMEI, permitindo a identificacdo de
pontos fortes e fracos das profissionais da unidade educativa que tomaram parte na
pesquisa, bem como a proposi¢ao de acdes especificas para aprimorar a qualidade do
ensino via formacao de professores em contexto na Educacao Infantil.

Reiteramos que ao considerar o contexto, a realidade, as concepgdes, as
perspectivas e experiéncias dos professores, as instituicdes educacionais poderao
constituir comunidade de aprendizagem, baseada em grupo de aprendizagem, garantindo
uma formagdo de qualidade ao exercicio da docéncia e o pleno desenvolvimento
profissional dos docentes.

Na subsecao a seguir pormenorizamos e analisamos os encontros formativos e os
relatos de experiéncia das docentes participantes da pesquisa que dao validagao as

aprendizagens construidas.

4.2 Percurso e processo da formagao continuada em contexto em um CMEI

A partir da analise do diagnostico, considerando os temas sugeridos, iniciamos o0s
nossos encontros formativos, por meio de formacao continuada de professores em contexto
em um CMEI. Os encontros foram pautados em Ujiie (2019), que ressalta a importancia do
didlogo entre os professores, sendo possivel compartilhar experiéncias a partir de um
processo continuo e permanente de formacdo de professores, pautado em uma
aprendizagem colaborativa entre os pares, com o foco na qualidade da educacéo.

O primeiro encontro formativo aconteceu no dia 01/08/2024. Na ocasiao realizamos
a devolutiva do diagndstico inicial e discutimos a tematica “Conceito de crianga e infancia”,
via apreciacdo do documentario “A invencao da infancia”, da diretora Liliana Sulzbach
(2002), e da obra literaria “O que é uma crianga?” de Beatrice Alemagna (2010). A partir
das duas obras fomentamos a discussédo e o didlogo; o material organizado em slides
trabalhado neste e nos encontros subsequentes encontram-se no Apéndice D a disposicao
para leitura e apreciacgao.

Do total de treze (13) professoras que aderiram a pesquisa ao responderem o
questionario diagnadstico, estiveram presentes nove (9), sendo que uma delas é professora
do CMEI, mas nao havia respondido o questionario diagndstico. Neste primeiro encontro,
as professoras estavam timidas, receosas até mesmo para se apresentarem. A metade das

professoras estava com a camera fechada. Apenas uma professora esteve bem falante
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nesse primeiro encontro, mas a todo tempo buscamos suscitar o dialogo formativo e
educativo, em congruéncia com o que discute Noévoa (2022), no que diz respeito a
constituicdo do terceiro lugar formativo, de um terceiro género de conhecimento que
congregue conhecimento cientifico e conhecimento praxico na constituicdo dos saberes
docentes e via formagéao sincrona no Meet, buscamos constituir o terceiro lugar da presenca
coletiva e dialégica em favor da formacédo humana das professoras.

No dia 15/08/2024, a tematica do encontro foi escolhida por enquete dentre os trés
temas mais mencionados e versou sobre “Contagdo de histéria na educacgao infantil”. A
indicagao de leitura de aprofundamento deu-se com o capitulo “Literatura infantil e acao
educativa: a arte de contar historias e encantar” (Ujiie, 2017). Neste dia, compareceram ao
encontro seis (6) professoras; apenas uma (1) professora estava com a camera aberta.
Continuamos a incentivar discussdes e trocas de experiéncias no decorrer dos encontros
formativos. Tivemos trés (3) relatos de exemplificagdo com contacdo na Educacao Infantil,
sendo dois (2) realizados pela mesma profissional. Dentro do contexto formativo, para além
de tomar a realidade como ponto de partida, Oliveira (2020) ressalta que é importante
constituir clima harménico e vinculo para que as trocas entre os pares sejam fecundas e
constituidoras de comunidades de aprendizagem.

Evidenciamos que, ao propor e conduzir uma formacéo continuada de professores
em contexto, o intento € nutrir formacgao e dialogo produtivo, que se mantenha na unidade
de ensino como aspecto de retroalimentacédo da praxis educativa, no durante e no apds o
curso de formagao continuada.

Encontro a encontro, o Quadro 3 de registro tematico de sugestbes do questionario
diagndstico deu-se retomado com as participantes da pesquisa, como condutor e definidor
da tematica de continuidade do curso de formagao. O terceiro encontro ocorreu no dia
29/08/2024 com o tema “BNCC na Educacéo Infantil”. Compareceram ao encontro cinco
professoras, foi disponibilizado para leitura o capitulo “Praticas pedagdgicas, linguagens e
infancias: campos de experiéncia e proposituras de implementagao” (Ujiie; Blaszko, 2021).
Registramos que boa parte das leituras orientadoras dos encontros sao produgdes oriundas
do GEPE, liderado pela orientadora desta dissertacdo, que ha mais de duas décadas
dedica-se a pesquisa e as producdes com verticalidade na formacao de professores inicial
e continuada.

Nesse encontro, foi importante estabelecer o dialogo e a compreensao dos campos
de experiéncia como campos guia interdisciplinares a a¢ao educativa, o que despertou o
interesse e atencdo das participantes do encontro. As professoras manifestaram-se,

destacando e mencionando que o RCO (Registro de Classe On-line da Rede de Ensino do
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Parana), implementado no cenario paranaense, admite apenas registro de um campo de
experiéncia por vez vinculado as atividades pedagdgicas, o0 que ndo corresponde a
especificidade da etapa da Educacao Infantil. De acordo com elas, esse aspecto precisa
ser revisto e adequado a especificidade da etapa, aspecto com que coadunamos conforme
nossa percepgao de gestora/pesquisadora da area.

Podemos observar que, encontro a encontro, embora com um quantitativo flutuante
e variavel de participantes, as professoras da Educagao Infantil foram desinibindo-se e
abrindo-se as trocas e dialogos pautados na experiéncia e realidade.

O quarto encontro aconteceu no dia 19/09/2024 e tivemos como tema “Praticas
ludicas e inteligéncias multiplas”; o texto base para leitura indicado foi o capitulo “A acao
ludica no espaco educacional: o desenvolvimento das inteligéncias multiplas a partir de
jogos e brincadeiras” (Ujiie, 2012). Este encontro aconteceria no dia 12 de setembro, mas
devido a um compromisso das professoras, houve essa mudanga de data por solicitagcao
das participantes. Neste encontro, compareceram cinco professoras. Percebemos maior
interacdo das professoras, sendo participativas. Uma das professoras que estava mais
timida interagiu por meio do chat; as cameras neste encontro estiveram todas abertas em
imagem, e pouco a pouco o ambiente de interagédo sincrona foi constituindo-se num lugar
de presenca coletiva e dialogicidade.

Freire (1996) pondera que quem forma se forma e se reforma ao formar. A troca
entre pares, e entre as participantes da pesquisa e formadoras que tomaram parte no curso,
referendam a maxima freiriana de aprendermos todos juntos em comunh&o uns com o0s
outros.

No quinto encontro, em 26/09/2024, partiihamos com nossa convidada Profa. Dra.
Aline de Novaes da Concei¢ao (Unesp/Marilia), pesquisadora membro do GEPE. Na
ocasiao a tematica foco foi “Brincadeiras e confecg¢ao de brinquedos”; a indicacao de leitura
foi um capitulo de Juliana Pasqualini (2016), intitulado “O desenvolvimento do psiquismo e
o ensino escolar”. Neste encontro, estiveram presentes nove professoras. A professora
Aline conseguiu trazer as professoras para o dialogo e discussao durante todo o encontro.
Realizou-se uma atividade interativa no padlet, no qual as professoras escreviam as
brincadeiras da sua infancia e as respostas apareciam em tempo real na tela; todas
participaram desse momento de interagc&o e discussao.

Em outro momento do encontro, a professora Aline abordou as atividades principais
desenvolvidas pelas criangas; nesse momento houve a interacdo de uma professora com

um relato de experiéncia, que afirmou:
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A atividade principal é real na Educagéo Infantil. A crianga simboliza, faz o
preparo da comida, brinca de cabeleireiro, de manicure, e juntos com 0S
outros fazem o movimento de tirar cuticula, esmalte, pela imitacdo. As
criangas estdo evoluindo pelos estimulos recebidos, evoluindo a
coordenagcdo motora; como que € importante o convivio com outras
criancas, formando a criacdo da personalidade. A criangca que frequenta
CMEI e recebe os estimulos necessarios para a faixa etaria. A formacéo da
crianga é contribuicdo do professor, que € mobilizada por interagbes e
brincadeiras na etapa. (P3)

Este relato torna a formacdo em contexto primordial, pois por meio da escuta
sensivel, considerando os conhecimentos, essa troca de experiéncia vem corroborar, de
acordo com os estudos de Ujiie (2019, p. 23), “[...] a formacdo permanente de professores
que se compdem do dialogo, da troca, da parceria, do caminho feito de caminhar, da relagao
eu-outro e o contexto”. No quadro abaixo seguem algumas das interagdes via chat durante

0 encontro formativo:

Quadro 4 - Interacgdes via chat realizadas no quinto encontro formativo

P1 | As telas tomaram conta, as criangas ndo brincam mais. O CME| é espaco para brincadeira.

P3 | O que os bebés gostam é de musica e materiais reciclaveis.
Alguns bebés ja conseguem pedir agua para beber e caminham em dire¢do ao banheiro para
trocar o coco.
P6 | Os bebés sdo apaixonados pelas histérias e dramatizagées.
Tem alguns que ja estdo brincando de achar e esconder no bergario.
P11 | O afeto e o amor sdo muito importantes na Educacao Infantil.
Na faixa etaria de 3 anos esta muito forte o faz de conta, a comida,
0 passeio de carro e maquiagem.
P12 | O faz de conta, a imitacdo e a imaginacdo podem ser despertados cada vez mais cedo
mediante estimulo.
Fonte: Dados coletados no encontro formativo em 26/09/2024.

Durante o quinto encontro, percebemos com mais vigor as correlagbes que professoras
da Educacéo Infantil fazem entre teoria e pratica pautadas em sua realidade, refletindo sobre o
seu trabalho, o que ja realizam com as criangas e o que podem trazer de novo para o ambito
educacional mediatizadas pela formagao continuada de professores em contexto.

O sexto encontro da formagao em contexto aconteceu no dia 17/10/2024, com o tema
“Psicomotricidade”; o texto de orientacdo do encontro foi o capitulo “Psicomotricidade na
Educacéo Infantil: a praxis educativa aliada a ludicidade” de autoria de Blaszko, Blanchet e
Portilho (2017), sendo a primeira autora também membro integrante do GEPE. Neste dia as
interacdes foram esparsas em comparativo com o encontro anterior; iniciamos o encontro com

cinco professoras e finalizamos com quatro.
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E valido registrar que a tematica do encontro elegeu-se como de interesse pelas
participantes, mas que ndo mobilizou trocas significativas, talvez pelo cansago da jornada de
trabalho, considerando que a formagéo continuada se desenvolveu com agendamento prévio
no periodo noturno, ou seja, terceiro turno de atividade das participantes, uma vez que todas
tém jornada integral no CMEI| (matutino e vespertino), com 40 horas semanais. Ao longo dos
encontros formativos sincronos, fomos realizando alguns prints de tela como registros e
documentacgao da formagao, os quais podem ser visualizados no Apéndice F.

Em 31/10/2024, aconteceu o sétimo encontro formativo, com o tema “Criacdo de
ambiente confortavel seguro e estimulante”, e como texto de suporte e respaldo da discusséo
foi realizada a indicagao do capitulo “A aventura na intervencdo educativa no espaco externo
da Educacado Infantil” de autoria de Ujiie, Mitura e Blaszko (2022). Neste encontro,
compareceram sete (7) professoras e o dialogo foi mais fluido, com participagao na discussao.
O entendimento do espago como um terceiro educador e fomentador de aprendizagem é bem
presente no discurso das professoras deste CMEI. Temos a presenca de uma compreensao
significativa de espaco educativo das participantes da pesquisa, que esta para além da sala de
referéncia.

Ponderamos que a organizagdo do espago faz parte das praticas cotidianas na
Educacado Infantil e que, de acordo com as DCNEI (Brasil, 2010b), assim a organicidade
espacial deve ser planejada e estruturada visando a oportunizar espagos para interagdes e
brincadeiras, de modo que as criangas possam interagir, brincar, criar, aprender, conhecer e
agir, vivenciando, descobrindo e construindo novas experiéncias e aprendizagens.

O espaco educativo €, portanto, aquele pensado para promover o aprendizado por meio
da interacdo do educando com o espaco fisico, natural e social (Ujiie; Mitura; Blaszko, 2022).
Para que um espago escolar seja considerado educativo, de acordo com as DCNEI, é
necessario que o projeto arquitetonico seja adequado a proposta pedagdgica (Brasil, 2010b).
O espaco educativo € aquele que tem o intuito de passar um aprendizado a crianca-aluno e ao
educador também, de desenrolar o planejamento pedagogico dentro do espaco; por isso ele
deve ser receptivo, organizado e sempre que possivel inovado.

O ultimo encontro teve como tema “Musicalizacdo na Educacgédo Infantil’, no dia
14/11/2024. Foi disponibilizado para aprofundamento complementar do encontro o livro “Teoria
e metodologia do ensino da arte” (Ujiie, 2016) e o artigo “Por que é importante o ensino de
musica? Consideragbes sobre as fungbes da musica na sociedade e na escola” (Hummes,
2004). Neste encontro tivemos interagdes e participagdes, as quais transcrevemos no Quadro

que segue:



56

Quadro 5 - Falas das professoras realizadas no oitavo encontro formativo

P2 O quanto materiais reciclaveis do dia a dia sdo importantes para trabalhar com
nossas criangas; reinventando, podemos explorar 0s sons e criar musica.

P3 Neste encontro fui viajando e pensando varias outras possibilidades/formas de
trabalhar dentro da sala de aula.

P5 Projeto de cantigas de roda: histéria do peixe vivo; trouxe o Barbatux para as
criangas verem, que trabalha os sons do corpo. Trouxe a possibilidade com os
sons do corpo, musica e objetos. Minha colega de sala ndo conhecia e ficou
encantada, foi uma troca de experiéncia muito importante.

P12 O encontro de hoje relembrou uma professora que marcou minha infancia, jamais
vou esquecer 0s encantamentos que esta professora trouxe pra minha vida com
musica. Hoje busco trazer atividades para as criangas, seja na forma de poesia,
fabulas, historias, coisas que marcam. Na area externa as criangas gostam de
observar o espago, o ambiente e o entorno do CMEI, por la vez ou outra tem umas
maritacas cantando. Os bebés gostam de observar, sabe. Ai conversei com uma
conhecida que tem uma de estimacao e trouxe uma maritaca para as criangas na
sala de aula. Foi puro envolvimento, ficamos tentando imitar o som da maritaca
Jjunto com os bebés. Acredito que essa experiéncia tenha marcado positivamente
a vida dessas criangas. Pequenos detalhes nos marcam igual a professora que
este encontro me fez lembrar.

Fonte: Dados coletados no encontro formativo em 14/11/2024.

As interacdes e participacdes das professoras demonstram que, ao realizarem imersao
no espago-tempo da formacédo continuada de professores em contexto, vdo entretecendo
didlogos entre teoria e pratica, saberes docentes e saberes experienciais, reflexao e acgao,
consolidando a apropriagcdo do conhecimento e novas aprendizagens que poderao refletir e
reverberar em sua agao docente e pratica educativa pedagogica cotidiana.

O respeito mutuo e a escuta sensivel acompanharam a formagéo desde o diagndstico,
sendo presentes em todos os encontros formativos, o que foi elemento essencial ao dialogo e
construgdo do conhecimento. Para além da avaliagao processual, ao final do encontro, foi
disponibilizado via Google Forms um questionario de avaliagdo da formagado continuada de
professores em contexto no CMEI, com duas questdes fechadas e duas abertas, além de um
espaco livre para comentarios adicionais.

O questionario de avaliagao final da formagao em contexto foi respondido por seis
(6) profissionais. A questdo um com Escala Likert® tangencia e avalia cinco (5) itens: 1.
dominio de conteudo das formadoras; 2. conteudo da formagao; 3. metodologia do curso;

4. indicacdo de leituras; e 5. atendimento de expectativa em relagao a articulagao entre

teoria e pratica da formacdo de professores em contexto. Todos os itens foram

3 A escala Likert é um tipo de escala psicométrica, cujas categorias de respostas devem dar conta da
pluralidade de sentidos e significados a captar, especificando o nivel de concordancia com a afirmagéo. Em
geral possui cinco ou mais possibilidades de resposta. No questionario em pauta as opg¢des foram cinco,
sendo elas: plenamente, satisfatoriamente, razoavelmente, parcialmente e insatisfatoriamente.
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selecionados pelas participantes respondentes como atendidos plenamente no decurso da
formacéo.

No que dispde a questao dois (2), foi inquirido qual o percentual de aplicabilidade
das aprendizagens construidas ao longo do curso na pratica educativa pedagogica da
Educacao Infantil; das respondentes, quatro referendaram a aplicabilidade em 100% e duas
em 90%.

Em correlacdo a tematica tratada nos encontros formativos mais significativa a
pratica educativa pedagogica e ao cotidiano da Educacao Infantil, as respondentes
registraram:

A musicalizagdo na Educagéo Infantil, porque abrange todas as faixas
etarias desde os bebés com intencionalidade, apresentando relevantes
possibilidades de criagdo, memoria e desenvolvimento psicomotor. Em meio
a ampla gama de ideias de conhecimentos, somos protagonistas de
vivéncias e descobertas memoraveis. (P3)

Musicalizacdo; percebi o quanto tenho possibilidade para trabalhar diversos
tipos de sons, foram abordados varios exemplos significativos. (P5)

Contacdo de histéria e musicalizagdo na Educacao Infantil. Pelo fato das
criangas serem pequenas e gostarem muito dessas praticas de forma a
serem atraidas para aprendizagem, de forma a se desenvolverem. (P6)

Contacédo de histéria, foi muito importante as orientagbes de escolha por
faixa etaria. (P8)

Criacdo de ambiente confortével, seguro e estimulante. E muito importante
pensar a questao espacial na Educacao Infantil, o encontro abriu horizonte
para varias reflexées. (P9)

O brincar na Educacédo Infantil, considerando ser atividade principal da
criancga e a importéncia na inféncia. (P12)

A questdo quatro sugeriu registro de outras tematicas para formagdes futuras e
suscitou mencao de “Inclusdo na Educacao Infantil” por trés professoras, “Inclusdo de
criangas com TEA na Educacao Infantil”, “Atividades pedagdgicas com bebés” e “Danca na
Educacao Infantil”. As tematicas convergentes ao TEA e a danca ja tinham aparecido
grafadas de modo diferente no Quadro 3, que evidencia tematicas sugeridas no diagnostico
inicial e que permanecem de interesse.

No espaco aberto livre para comentarios adicionais, tivemos os registros que

seguem:

Grata por experienciar tamanha amplitude de possibilidades no
aperfeicoamento em meu trabalho docente. A reflexdo de que quando
usamos a criatividade embasadas nas pertinentes sugestbes didaticas, as
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propostas tornam-se enriquecedoras, direcionadas a uma educagéo
integral. (P3)

Foi muito bom participar desses encontros, acredito que ira contribuir muito
para o meu trabalho pedagdgico. Obrigada pela oportunidade de adquirir
novos conhecimentos. (P5)

Como foi importante esses momentos de aprendizagem, e como
contribuiram para minha formacao profissional; deveriam ocorrer mais
momentos assim, durante o ano letivo. Grata. (P6)

O pouco que consegqui participar foi top, nota 10. Formagoes dessa natureza
deveriam ser em servigo para todos participarem. (P8)

Quero parabenizar a mestranda Miriam Roza pelo desenvolvimento dessa
pesquisa. Pesquisa essa de suma importéncia para a melhoria das praticas
pedagdgicas na Educacéo Infantil. (P9)

Os profissionais da educacdo infantil precisam ser valorizados! As criangas
nao brincam apenas nos CMEls. (P12)

Os comentarios livres revelam uma boa recepg¢do da formacdo continuada de
professores em contexto, ressaltam a pertinéncia das tematicas abordadas. Ao mesmo
passo, denunciam que a valorizagdo dos profissionais da Educacdo Infantil € pauta
emergente e que a formacgao continuada de professores em contexto demanda-se como
coparceira com a rede para garantir realizagdo em servigo, tendo em vista maior adeséao e
efetividade.

No que tange a etapa de validagao da formacgao via entrega do relato de experiéncia
docente, apenas trés (3) participantes da pesquisa o fizeram, considerando o roteiro. Esses
estdo incorporados no Apéndice G. Tivemos um relato em relagao a proposigéao pedagogica
“Acertando a boca do urso”, o qual podemos considerar uma intervengao brincante com a
confecgdo de material pedagdégico com materiais reciclaveis, interatividade e
desenvolvimento psicomotor junto a turma. Outro relato evidenciou a construcdo da
espacialidade “Tenda da Leitura”, que tem correlacdo com o espaco como educador,
criacdo de ambiente confortavel, seguro e estimulante para ocupacdo pelas criangas,
considerando exploragao leitora. O terceiro relato aborda o “Brincar heuristico: exploragéo
de ambientes estimulantes”, e também tem convergéncia com as discussodes relacionadas
ao sétimo encontro, “Criagdo de ambiente confortavel, seguro e estimulante”, valorizando
interagdes e o brincar exploratério livre na primeira infancia como fonte de aprendizagem.

Embora a ades&do em relacdo a elaboracao dos relatos tenha sido realizada por um
contingente menor do que o esperado, demonstra efetividade das aprendizagens

construidas ao longo da formagao continuada de professores em contexto no CMEI.



59

Ao final do curso de formagao continuada de professores em contexto, que esteve
vinculado ao projeto de extensdo da orientadora Formar em Acao, foi possivel auferir
certificagao a 9 profissionais, sendo 3 com carga-horaria integral (40h) e aproveitamento de
100% e 6 com carga-horaria parcial (30h) e aproveitamento de 75%.

Enfim, a pesquisa-agédo formativa idealizou-se e materializou-se pela pesquisadora
com suporte da orientadora e de uma das pesquisadoras membro do GEPE/Unespar. A
realizagao dos encontros envolveu estudo de textos, compartilhamento de experiéncias e
relatos, valorizando tanto a perspectiva individual de cada docente quanto a coletividade da
atividade educacional, tendo como foco central formacao tedrico-pratica, a reflexdo, a
pratica pedagdgica das participantes, a materialidade da formagao continuada em contexto
pautada na realidade e, pelos dados apresentados e analisados, ponderamos que logrou

éxito em seu delineamento e percurso constituido passo a passo no caminhar da pesquisa.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa teve como propdsito compreender e fomentar a formagao continuada de
professores da Educacao Infantil em contexto, por meio da escuta sensivel e da acéo
colaborativa, reconhecendo a centralidade da pratica docente situada, dos saberes
construidos coletivamente e da escuta como principio formativo. A experiéncia aqui
sistematizada n&o se encerra em si mesma, mas propde-se como uma contribuicao
concreta a reflexdo e a pratica de formacao de professores, sobretudo no interior das
instituicdes escolares da Educacao Infantil.

Este trabalho emergiu do chdo da escola, do lugar de fala de uma gestora-
professora-pesquisadora que, movida por inquietagdes legitimas acerca da formagao dos
professores de sua unidade, buscou caminhos possiveis para a transformacéo da pratica
educativa. Ao adotar a pesquisa-acdo formativa como abordagem metodoldgica, foi
possivel realizar um movimento investigativo em que teoria e pratica ndo apenas dialogam,
mas entrelagam-se em um processo de coautoria entre pesquisadora e participantes. A
formacdo em contexto foi construida a partir das vozes e das necessidades das
professoras, respeitando suas realidades, seus tempos e seus saberes. A escuta sensivel
e a agao colaborativa ndo foram apenas conceitos teéricos mobilizados, mas fundamentos
praticos que orientaram cada etapa do percurso formativo.

Foram ofertadas 40 horas de formacgéo, divididas entre diagndstico inicial, encontros
formativos sincronos e relatos de experiéncia. Os dados revelam aspectos importantes: das
26 profissionais convidadas, 13 aderiram inicialmente, mas a frequéncia oscilou ao longo
dos encontros e apenas trés participantes finalizaram todas as etapas previstas. Apesar
disso, os relatos e devolutivas indicaram que a formagéo foi relevante, pertinente e aplicavel
a pratica cotidiana. A escuta ativa, a pertinéncia dos temas abordados e o espaco para
dialogo foram destacados como elementos diferenciais da proposta.

Essa realidade aponta para desafios objetivos enfrentados pelos profissionais da
Educacao Infantil, especialmente no que diz respeito a sobrecarga de trabalho, a formagéao
realizada fora da jornada laboral e a auséncia de politicas que garantam tempo, espaco e
reconhecimento institucional a formagao continuada em servigo. Tais fatores limitaram a
adesao e a permanéncia das participantes, revelando tensdes entre a intencao formativa e
as condic¢des concretas de sua efetivacdo. No entanto, esses limites, longe de deslegitimar
a pesquisa, reafirmam sua importancia: ao olhar para a formagao a partir da realidade
concreta, escancarando o quanto ainda precisamos avangar na construgao de propostas

de formacgéao continuada que respeitem os sujeitos, suas historias e seus contextos.
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A escuta sensivel, defendida ao longo de toda a pesquisa, mostrou-se como eixo de
humanizagédo da pratica formativa. Escutar, nesse contexto, significa reconhecer o outro
como legitimo na interlocugdo, validando suas vivéncias e criando espagos de
pertencimento. A agdo colaborativa, por sua vez, viabiliza a construgéo coletiva do
conhecimento, rompe com a légica individualizante da formagédo e resgata o valor do
coletivo no desenvolvimento profissional. Ambas, escuta e colaboragdo, conformam um
ethos formativo que se pretende emancipador, ancorado nos principios da dialogicidade
freiriana e na valorizagcao dos saberes da experiéncia.

E importante salientar, que como gestora/ professora, ao relembrar as formacdes de
professores ofertadas pelo municipio, das quais ja havia participado, informo que n&o eram
relacionais; a comunicagao era unilateral, do formador para os profissionais, e os temas
gerais relacionados a Educacdo Infantil. Ao participar diretamente dessa formacao
continuada de professores em contexto, para além de planejar, vivenciei mudanga de
perspectiva formativa, percebo que os temas foram relacionados diretamente com a pratica
e necessidades da instituicdo, escolhidos pelas professoras, oferecendo possibilidades e
aprendizagens especificas relacionadas diretamente com a pratica do nosso CMEI.

Nessa formacao de professores em contexto, apesar da limitagdo de participacao
por ndo ser em servigo, percebemos o interesse das professoras que participaram, sendo
observada troca de experiéncias entre os pares, aplicagdo na pratica com as criangas e
didlogos realizados na unidade entre as professoras. Assim, contribuiu para que as
professoras pudessem repensar suas praticas e perceber a importancia do trabalho coletivo
em contexto, e que a formacao de professores € um processo continuo, aliando teoria e
pratica, que tem reflexo na docéncia de maior qualidade que se volta as nossas criangas
da Educacéo Infantil.

Ao longo do percurso, esta dissertagdo também contribuiu para a discussédo sobre
as lacunas ainda existentes na producdo cientifica sobre a formacédo continuada de
professores da Educagao Infantii no Estado do Parana e, mais especificamente, no
municipio de Astorga. O levantamento bibliografico evidenciou que, apesar dos avangos
legais e das politicas publicas formuladas, ainda sdo escassas as pesquisas que investigam
de forma situada as praticas formativas no cotidiano das instituicdes de Educacao Infantil.
A pesquisa, portanto, insere-se nesse campo como uma contribuigdo significativa, ao
valorizar o contexto como elemento estruturante da formacgéao e ao propor uma metodologia
participativa e sensivel as singularidades locais.

Diante do exposto, é possivel afirmar que a formagao continuada de professores em

contexto, quando alicercada na escuta, no dialogo e na colaboragdo, tem potencial
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transformador. Nao se trata de uma formula pronta, mas de um processo em constante
construgdo, que requer intencionalidade politica, sensibilidade pedagdgica e compromisso
coletivo. A efetivacao de formacgdes significativas passa, inevitavelmente, pela construgao
de politicas educacionais que garantam condi¢gdes objetivas para a participagdo dos
profissionais da educagéo: tempo na jornada de trabalho, reconhecimento institucional,
valorizagcao docente e escuta ativa por parte das redes de ensino e formativas.

Como desdobramento, esperamos que esta pesquisa inspire outros trabalhos que,
a partir de diferentes realidades, sigam problematizando e recriando os caminhos da
formacao docente na Educacao Infantil. Que mais professores, gestores e pesquisadores
possam compreender que a formagao continuada n&o é algo que se impde de fora para
dentro, mas se constroi com, a partir de e para os sujeitos que habitam o territério educativo.
E que cada encontro formativo seja, antes de tudo, um espagco de acolhimento,
pertencimento e reinvencao da pratica educativa pedagdgica.

Ao encerrar este estudo, permanece viva a certeza de que formar professores é
também formar mundos possiveis, e que nenhuma transformacao sera verdadeiramente
duradoura se nao for tecida com escuta, com afeto, com dialogo, com coletividade, com o

CMEI; enfim, com compromisso com a infancia e com a educacao publica de qualidade.
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APENDICE A - Carta de apresentacio

PPiror PARANA

GOVERNO DO ESTADO

Unieversicie Estis) 00 Parnd

CARTA DE APRESENTACAO

Projeto de Pesquisa: Fonmagao Continuada de Professores em Contexto no CMEI: escuta sensivel e agdo
colaborativa.

Pesquisadora responsavel: Miriam de Fatima Roza

Orientadora: Profa. Dra. Najela Tavares Ujiie

Prezado(a) Parceiro(a):

A presente pesquisa vincula-se ao Programa de Pés-Graduacdo Académico Mestrado em Ensino:
Formagao Docente Interdisciplinar (PPIFOR), da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Campus
Paranavai, estd circunscrita no escopo do projeto de pesquisa de Tempo Integral de Dedica¢ao Exclusiva da
orientadora junto a Divisdo de Pesquisa do Campus sob o niimero 17.778.873-2, e, 19 de agosto de 2021. A
pesquisa dard configuragdo a dissertacdo de mestrado que prima por oporfunizar uma formagio continnada
de professores em contexto, que tenha articulagdo com a escuta sensivel e agao colaborativa na construgao de
conhecimentos tedrico-praticos articulados & docéncia da Educagdo Infantil. Para tanto sera importante
firmar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com os participantes, professores de um
Centro Mumicipal de Educagido Infantil do Municipio de Astorga-PR, para realizagao da formagao
continuada em contexto hibrida com carga-horaria de 36 horas, contando com diagnostico. aplicacao de
questiondrio, encontros de estudo. momentos de troca e producdo. em correlagio com o trabalho docente
junto a primeira infincia no decurso do ano letivo 2024.

Desde ja. informamos que os sujeitos da pesquisa serdo eticamente respeitados, e que poderdo aderir
ou nio ao estudo. Nio haverd qualquer tipo de despesa ou binus por sua participa¢do na pesquisa. A
pesquisadora envolvida com o referido projeto estard & disposi¢io para quaisquer esclarecimentos ou dividas
no decurso da coleta de dados e da pesquisa (2024-2025), pelos contatos (44) 9952-3176 elou
mirian_1osal000@hotmail.com. Com os resultados desse estudo, visamos configurar uma Dissertagio de
Mestrado que traz para pauta o aprimoramento da formagao continuada de professores em contexto, o
desenvolvimento profissional docente e qualidade do ensino jumto & Educagdo Infantil.

Neste sentido. agradecemos desde j& a presteza e parceria na consolidagio da pesquisa. no que diz

respeito a concessao do campo de coleta de dados.

Paranavai. 30 de janeiro de 2024.

\ (e
f"‘\yk éﬁk /2
‘\ ) [\J

Miriam de Fitima Roza Ndjela Tavares Ujiie
Mestranda Orientadora
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

L2

A PPiror

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —TCLE

Prezado(a) FProfessor(a) do Centro Municipal de Educacdo Infantil:
Vocé estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada "Formacio
Continuada de Professores em Contexto no CMEL escuta sensivel e
acao colaborativa”, orientada pela Profa. Dra. Najela, Tavares Lljiie e realizada pela
mestranda Miriam de Fatima Roza. A presente pesquisa vincula-se ao Programa de
Pos-Graduacdo Académico Mestrado em Ensino: Formac#o Docente Interdisciplinar
(PPIFOR), da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), Campus Paranavai,
esta circunscrita no escopo do projeto de pesquisa de Tempo Integral de Dedicacio
Exclusiva da orientadora junto a Divis8o de Pesquisa do Campus sob o nimero
177788732, e, 19 de agosto de 2021. O objetivo principal & oportunizar uma
formacdo continuada de professores em contexto, gue tenha ariculacdo com a
escuta sensivel e acdo colaborativa na consfrugdo de conhecimentos tedrico-
praticos articulados a docéncia da Educacdo Infantil.

1.PARTICIPACAD NA PESQUISA: A sua participagio & muito importante: ao
parficipar desia pesguisa vocé, professor (a) de educacdo infanfil, firma
compromisso de devida leitura e aceite prévios do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. O aceite de pariicipacio da pesquisa dar-se-a via concordancia pela
plataforma google fgrms. Lembrando que a sua participacdo & voluntdria, vocé tem
a liberdade de ndo querer parficipar, e pode desistir, a qualquer momento, mesmo
apds ter iniciado a parficipacdo, sem nenhum prejuizo para vocé. A pesquisa se
daria da seguinte forma: realizacdo da formacio continuada em contexto hibrida
com carga horaria de 36 horas, contando com diagnostico, aplicacio
de guestionario, encontros de estudo, momentos de troca e producdo, em correlacdo
com o trabalho docente junto a primeira infancia no decurso do ano letive 2024,

2.RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos que poder8c OCOMmer o0s riscos
minimos efou desconfortos, possivel quebra de sigilo &fou anonimato, considerando
que se trata de registro documental, que posteriormente servira de base de dados
de analise. Lembramos que a sua participagdo & totalmente voluntaria, podendo
vocd recusar-

se a participar, ou mesmo desistir a qualguer momento sem que isto acarrete qualg
uer dnus ou prejuizo & sua pessoa.

3.BENEFICIOS: Os beneficios esperados sdo a producio de conhacimento
cientifico e a orientac8o no que diz respeito a Formacio Confinuada de Professores
em Contexto e seus bensficios ao colocar em pratica com crianca da educacdo
infantil.

4. CONFIDENCIALIDADE: Informamaos ainda gque suas as informacdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o
mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os
dados coletados e oriundos da pesquisa serdo armazenados e explorados de modo
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PPiror

e S .

analitico, sando arquivedo como banco de dados da pesquisadora ao tErmino da
pesquisa. A5 suas resposiss e seus dedos pessosis, ficerso em segredo & o
seu nome ndo sparecera em lugsr nenhum dos questionarios, nem quando o
resuliados forem spresentados.

5.ESCLARECIMENTOS: Caso  wvood  temha mais  dividas ou  necesside
de esclarecimentos adicionsis sobre o estudo e suss consequencias, enfim, tudo o
que gueira saber antes, durante e depois da sua parlicipacdo, pode procurar
qualquer momento & pesquisadora responsavel. Mome da pesquisadora: Miriam de
Fatima Roza. Rua Malo Grosso, n® 408, Distrito de Ipara, Astorga! Parana, CEP:
BET30-000. Contatos [44) B852-3178 efou mirian_rosa 1000Ehotmail. com,

6.RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso vocd acsite paricipar da pesguisa,
nac recebera nenhums compensacdo financeira, nem & mesma gerard dnus ou
despesa de sus parte.

7.CONCORDANCIA NA PARTICIPAGAC:

{ ) Sin

{ }NAD
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APENDICE C - Questionario diagnéstico inicial via Google Forms

1.

-
"-;?g')ﬂ

&8 PPiror

QUESTIONARIO DE LEVANTAMENTO DE DEMANDAS SOBRE
FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA EDUCACAD
INFANTIL

O objetivo & oportunizar uma escuta sensivel e acdo colaborativa na
construcdo de conhecimentos tedrico-pratices ariculados a docéncia da
Educacgo Infantil.

MOME:

2. GEMERD

[ ) Masculing
[ ) Femining
[ ) Mao desejo informar

ldade:

3. QUAL O SEU MIVEL OE ESCOLARIDADE?

[&) Ensino Superior em Pedagogia

(B} Ensino Superior Licenciatura-Ares

(C) Pas-Gradusgdo (Especializacdao).

(D) Pos-Gradusgdo (Mestrado) () Completo { ) Em andamento
(E) Pas-Graduag8o (Doutorado) () Gompleta | ) Em andamento

4. HA QUANTC TEMPO WOCE TRABALHA MA INSTITUICAD DA EDUCACAD

IMFAMTIL DO MUNICIFIO DE ASTORGA?
[ ) De zero @ um ano
[ ) De um & um mes & trés anos
[ ) De frés e um més a seis anos
[ ) De seis anos & um mMés a Nove ancs
[ ) De nove anos & um mas a doze anos
{ ) De freze anos e wm mes a vinte e cinco anos
[ 1 Mais de vinte & cinco ancs & um més

5. QUAL SEU VINCULD EMPREGATICIO?

{ ) Concursado (A)
[ ) Processo Seletivo Simplificado
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Fa
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8. QUAL O SEU ENTENDIMENTO POR:

(&) INFAMCIA:

(B) CRIANCA:

(C) EDUCAGAD INFANTIL:

(D} O QUE VOCE ENTENDE POR FGHMA-;-E-LG CONTIMNUADA?

(E] OS5 CURSCS DE FDHMAI;.E.D COMTINUADA CFERTADOS PELO MUNICIPIO
TROUXERAM CONHECIMENMTOS SUFICIENTES PARA TRABALHAR COM AS
CRIANCAS?

{ | Sim

[} Mo

Justifigue:

(F¥MA SNE-TITLI-:II_:.E-.D DA ED U’:A;ﬁxﬂ INFANTIL EM QUE ATUA, COMO OCORRE
O PLANEJAMENTC? EXFLIQUE.
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AP Piror

{G) A PARTIR DAS SUAS DEMANDAS, QUAIS TEMAS SUGERE PARA SEREM
TRABALHADODS ER UMA FDHMAI;E-.D CONTINUADAY? CITE 03 TEMAS.

(H} VOCE TEM INTERESSE EM PARTICIPAR DE UMA FORMAGAD
CONTINUADA EM CONTEXTO NG FORMATO HIBRIDO?

{3 SiM

{ )NAD

{ JTALVEZ

{I) CBSERVACCES: Este campo & destinado para registro de sugestdes ou opinides
dos participantas

GRATIDAD POR SUA PARTICIPACAO!
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APENDICE D - Slides dos encontros formativos

Slides do 1° encontro: 01/08/2024
Tema: Devolutiva do diagnéstico inicial

FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES EM CONTEXTO
NO CMEI

Objetivo Geral

Mestranda: Miriam de Fatima Roza
Orientadora: Profa, Dra. Najela Tavares Ujiie

Atuar no escopo da formacdo continuada de
professores em contexto preenchendo demandas e
lacunas detectadas pelo questionario diagnéstico, o
qual foi respondido por adesd@o, sendo que do
quantitativo de 26 (vinte e seis) professoras, todas
mulheres, da unidade educativa 13 (treze)
responderam, 50% (cinquenta por cento) do coletivo.

é?":}‘i‘i

v A totalidade das respondentes sdo do género feminino
(mulheres); a idade obedece o intersticio de 30 (trinta) a 50
(cinquenta) anos; todas as profissionais tem formagao
superior, sendo que 12 (doze) possui Especializagao e uma
das professoras tem Mestrado em Educagao; o tempo de
servigo na educacgao infantil e na instituicdo & bem variado, de
alguns meses a vinte cinco anos e a totalidade das
professoras 13 (treze) sdo efetivas da Rede Publica Municipal
de Educagado.

=

PERFIL PROFISSIONAL

CONCEITO DE CRIANCA

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes,
relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010,
p.12).

CRONOGRAMA - ENCONTROS
« Agosto dias: 01,150 29
+ Setembro dias: 12 e 26
* Outubro dias: 17 e 31

+ Novembro dia: 14

* Relato de Experiéncia de Intervencao Pratica na Educacdo Infantil
Mediatizada pela Formagdo - envio no C até 10 de de
2024

Certificacdo pela Universidade Estadual do Parana/ Programa de Pos-
Graduacio Mestrado em F
(UNESPAR/PPIFOR), Grupo de o Py em E a0: tooria @
pratica (GEPE). CERTIFICADO 40h. (Frequéncia 75% e Rendimento Relato)

o~
FOCO DO DIAGNOSTICO pe
» PERFIL PROFISSIONAL: idade, escolaridade, tempo de
servigo na educagao infantil e na instituigdo

»>CONCEPGOES: infancia, crianga, educacao infantil, formagao
continuada de professores, formagdo de professores em
contexto

~INTERESSE FORMATIVO DE CONTEXTO: captagido de
tematicas que demandam aprofundamento para melhora da
pratica educativa pedagogica e profissionalidade docente junto
a primeira infancia. Norteamento da formag&o continuada.

P
('
P>

CONCEPGOES
INFANCIA / CRIANCA

v As concepgdes expressas de infancia e crianga sao bem
difusas e em alguns momentos coincidentes, como se
ndo houvesse diferenga entre elas, Falta compreensao as
professoras que ser crianga nao significa ter infancia, e
que a infancia para além fase da vida é uma construgdo
social intergeracional que varia no contexto de pertenca e
na garantia de direitos essenciais como o brincar
(PELOSO e UJIIE, 2020). Apenas duas professoras tém
concepeéo clara da crianga enquanto sujeito social e de
direitos

DOCUMENTARIO “A INVEE(;AO DA INFANCIA” (2000)

- 0 A

SER CRIANCA NA \ TER INFANCIA

O SIGNIFICA



SUGESTAO COMPLEMENTAR E
REFLEXIVA

Video-Leitura da cbra literaria O que € uma crianga?, escrita e
ilustrada por Beatrice Alemagna, traduzido para o portugués por
Monica Stahel, publicado pela Martins-Fontes, em 2010.

Link de acesso: hitps://www.youtube com/watch?v=IZNRIHtn 5o

CONCEPGOES

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES / FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES EM CONTEXTO

¥ A compreensdo das professoras sobre de formagdo continuada
ficaram pulverizadas quatro professoras pensam a formagédo
continuada como adquirir novos conhecimentos para aplicar na
pratica; trés professoras como um aperfeigoamento profissional; duas
professoras veem como uma capacitagdo; duas professoras afirmam
ser curso ofertados pelo municipio, uma visAo um tanto restrita; duas
professoras definem formagao continuada como uma necessidade de
busca. Ao serem questionadas sobre formacdo de professores em
contexlo as resposlas foram difusas e pouco claras, o que nos faz
inferir que nao tem clareza do conceito, nem da dindmica que cerceia
esta tipologia formativa.

INTERESSE FORMATIVO DE CONTEXTO CMEI

TEMATICA FOCO |

Contagdo de  historias na educagio | Misica ¢ danga no educagio
_infantil infantil

BNCC na pratica da educacio infantil A muosicalizagho na  educagio
| infantil

us e de TEA educagiio infantil
Bom professor e pratica  pedagdgica | ( &
scalivama primeirainfdneia |
de bi %, | Tecnologia ¢ Educacio
< instigantes
| Estrutégias inclusivas us educagdo infantil | Acolhimento ¢ adaptagdo

| Metodologias ativas na educagdo infuntil | Relagio familia ¢ escola da infincia

Afetividade e respeito Priticas ¢ ludicidade na educagio

| mfantil

[Meutificar  deficiéncias, disturbios < | Psicomotricidade
| dificuldades de aprendizagem |
Resgatando  brinquedos ¢ brincadeiras

antigas

Avaliacao do encontro: google forms.

https://docs.google.com/forms/d/e/1 FAIpQLSCTKaYGAPky65rOb15LU3ccp5dMTT16
onE7vMGBy_UPSdopxg/viewform?usp=sf_link
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CONCEPGOES
EDUCAGAO INFANTIL

v 10 (dez) professoras a consideram como primeira etapa da
educagdo basica dedicada as criangas de 0 a 5§ anos, 3 (irés)
professoras tem uma visao romantizada como espago de
desabrochar natural da crianga, no dimensionamento jardim da
infancia, mas observamos que as respostas em geral articulam o
ideario de cuidado e educagao e agdo pautada em interagoes e

'brim_:ac_lelras peculiar e préprio da Educacao Infantil.

A formagdo de professores em contexto & aquela que no
ambito da formagao continuada capta a realidade e as
demandas, e coloca como foco central do trabalho
formativo e educativo, “[..] alinha teoria e pratica,
reflexdo e agdo, escola e universidade, explicitando
possibilidades e delineando meandros da agao
pedagoégica e formativa® (UJIIE, 2019, p. 20).

1° ENCONTRO FORMATIVO

TEMATICA FOCO
CONTACAO DE HISTORIA NA EDUCAGAO INFANTIL

VAMOS LA...




Slides do 2° encontro: 15/08/2024
Tema: Contagao de histéria na Educacgao Infantil

p———

.. Contagdo de Histéria
-« na Educagdo Infantil T
k GePE

S

8-

Profa. Dra. Najela Tavares Ujite
UNESPAR/Paranaval

O que é Literatura Infantil?

+ A literatura infantil é direcionada & criangas,
tem dimensdo de arte literaria e pedagégica
ao mesmo tempo

“[..] Sob esse aspecto, podemos dizer que,
como objeto que provaoca cmﬁéas., da prazer
i 1 de tu

SF.

ou diverte e, acima , wodifica a
consciéneia de wmundo de seu leitor, a
literatura infantil & arte. Sob outro aspecto,
como instrumento man[pulado por uma
intengdo educativa, ela se inscreve na area da
pedagogia” (COELHO, 2000b, p.46.).

e _ R

- . [4
O que é Leitura e Escrita? ﬂ}%,{. ?

< A leitura do wmundo antecede a leitura da palavra na perspectiva
freiviana ¢ nossa.

+ A leitura é uma atividade que ndo se resume somente no ato de
codificar ¢ decoficar letrasscédigo, mas € uwaa atividade que
permite o estiwulo, a vivéncia, o envolvimento, a imaginagdo, a
agdo, a construgdo ¢ criagdo de saberes de matizes vaviadas.

A escrita ndo € apenas wm “objeto de combecimento” na escola
Como forma de linguagem, ela € constitutiva do conhecimento na
interaglo. Nio se trata, entlo, apenas de “ensinar’’ (no sentido de
transmitir) a escrita, mas de usar, fazer funcionar a eserita como
interagdo [.], experienciando a linguagem nas suas vdrias
possibilidades. (SM , 3999, p. 45)
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« Seria o exemplo da imagem
a¢do de alfabetizar
letrando?

* Contagiio de histérias & uma
agdo de alfaletrar e/ou
alfabetizar letrando?

08s

Importancia da Contagdo

+ Edmir Perrotti (2010, 18) evidencia que no
processo de aguisi¢io da linguagem oral e eserita,
contar histérias uwaa “arte, que deve ser
cultivada desde wauito cedo, no ventre materno,
no bergo e na escola da primeiva inféncia.
Pondera a importancia de escolher a historia, sua
extensdo e seu potencial de afetamento para o
grupo de criangas, concebe a contagdo como agdo
pcﬁgégica ¢ artistica importante a performance
¢ atuagdo de professores de criangas pequenas.
Complementa  ainda pontuando: “E  wmuito
importante a narvag¢do para cos pequengs, was €
necessdrio permitic que eles contem historias para
nags adultos.

. _acoR

Questdes Iniciais

+ O que é literatura infantil?
+ O que € linguagem?
* O que € leitura e escrita?

* Qual o compromisso da Educagdo Infantil com a linguager
oral e escrita?

* O que é contagdo de histéria?

* Qual a eontribuigdo da contagﬁo de histéria na formagao da
erianga da Educagdo Infanti!

O gue é Linguagem?

+ Linguagem & toda forma de expressio.

+ A crianga wo processo educativo deve ter liberdade de

agir, realizar descobertas, ver respeitados seus valores e -

¢ cultura, bem como de seu ngpo social junto ao -t @““

espago de aprendizagem (casa/comunidade/escola). et ,.ﬁ;,‘
igo escrito ¢ de dominar o L@

+ "Antes de ler o co égo

alfabeto, a crianga € o valor incomunicéve! da
(i :.«:f;m (gestos e ritwos). Antes de desenvolver
habllidades wmanuais de precisiio com lapis e linhas, os
pequenos produzema textos orais, leewn imagens e
compartilham cown adultos e criangas vivncias
experimentadas em sua breve trajetoria de vida®.
(FRONCKOWIAK, 2010, p.6)

PSS s

Qual o compromisso da Educagdo Infantil
com a linguagem oral e escrita?

De acordo com Soaves (2009, p.7) m} ..] na educa¢do infantil,
devew estar presentes tanto atividades de introdugdo da crianga
ac sistema alfabético ¢ suas convengdes — alfabetizagdo — quanto
as préticas de uso social da leitura € da escrita — letvamento”.

Alfaletrar ou alfabetizar letvando envolve reflexdo, raciocinio,
experimentagda, vivincia ¢ contextualizagdo. Alfabetizar letrando
envolve todas as disciplinas, dreas do conheciments ¢ todas as
linguagens, envolve uma aglo interdisciplinar que congrega corpe e
mente.

.

O compromisso da escola da mfancia deve se voltar a experiéncias
de letramento. O compromisso alfabetizador estd no primeiro ¢
sequndo ano do ensino fundamental anos iniciais.

O que é contagdo de histéria?

+ Contar é narrar uma histria (cultural, imagindria, literdria). A partiv do
momento que contamos uma histéria, relatamos um fato € transmitimos
uma inforvaagdo de forma verbal, estamos fazewdo nayvativas ovais e/ou
contagdo de histonas.

+ Para Cocelho (2000a), contar ¢ ouvir historias & uma arte sem idade, o que
afirma a méxima popular que diz que "de uma boa histdria ninguém
escapa''.

« "Awmagia do ato de contar ¢ recontar historias devem ser trabalhadas
desde cedo com nossas criangas, pois quanto antes comegarmos, poderevaos
desenvolver com mais sucesso as potencialidades de comunicagéo, o prazer
de ouvir, & eriatividade para contar ¢ recontar € quem sabe torma-los

[eitores mirins ou meswo contadores de histdrias” (UJIIE, 2017, p. 95).

Qual a contribuicdo da contacdo de
histéria na formagdo da crianca da
Educagdo Infantil?

* A contagdo de Wistorias possibilita desenvolver o potencial das
criangas/alunos, trabalhando suas emogbes, conduzindo-os a
pensar, questionar e intervir diante do contexto apresentado,
despertando interesses.

O debate e o didlogo wediatizado pelas historias é também um
weic aliado na formagdo de leitores, possibilitando a discussdio de
ideias, informagies e conhecimentos adquividos pela leitura,
permitindo  estabelecer posicionamento ¢ elaboragdo de ideias,
contribuindo na formagio de leitores criticos ¢ auténticos. O debate
retvoalimenta o waundo das ideias ¢ a constituigdo criativa dos
sujeitos.
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Contagdo/Mediag¢do

= A mediagdo leitora e o letramento Iiterdrio deve tomar
parte da vida da crianga desde a mais tenra idade, a
leitura & uma importante fonte de nutriglo intelectual
(cognitiva e linguistica). (SANTOS e MORAES, 2014)

Girotto e Souza (2014, 2016) sdo contundentes em
afirmaar que a escolha do livro é elemento importante na
associagdo da pratica leitora como momento prazeroso,
e que os momentos de leitura sdo pava  formagdo
perceptiva, cognitiva, linguistica, socializadora ¢ de
elaboragdo ewocional.

+ ATIVIDADE APCS A HISTORIA

Reconto do conto considerando
08 glementos

Situagde Inicial
Problema
Climax

Desdobramento

[N T I

Situa¢do Final
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A Escolha do Livro/Histéria e a
Contagao/Narra¢ao

« E {mportante a adequagio do livro/histéria ao piblico
alvo.

Criar clima de encantaraento no momento da contagéo.

Ter forma introdutoria da historia.

Constituir 0 womento da histdria no tewpo-espage
presente, com ritmo, cadéncia, engajamento, fantasia ¢
sem pressa.

Finalizar de wodo especial, provaovendo veverberagéo.

A'n'yAng’DmE CONHECIMENTOS
PREVIOS/ QUESTIONAMENTO
/INFERENCIA

ANTES DA LEMURA - RODA DE
CONVERSA INICIAL

Quem aqui tem cachorro?

Quem nio tern mais gostaria de
ter?

© que voeds acham que aconteceu
na notte em que Segui meu

cathorvo?

CONEXAO/ VISUALIZACAO

APOS A HISTORIA - RODA DE
CONVERSA FINAL

E ai pessoal a histéria atingiu a
expectativa?

Aconteceu algo sewaelhante com o
que imaginaram ou inferiram na
ngssa conversa inicial?

* Vocés gostaram da Wstdria?

* O que wmais gostaram? Por que?

ATIVIDADE APOS A HISTORIA

Dobradura da cabepa do cachorvo, a
partir de um triingulo ou quadrado em
pagel Camurce marrom.

+ Composigdo ew desenhe do corps do
cackhorvo

* Tarefa: Trazer wma foto do seu cachorro
para  construir o maral coletivo dos
animais de estimagdo da sala. Quem nilp
tiver cachorro, mas tiver outro animal
pode trazer uma fotografin dele. E quem
nio tiver newhum pode fazer wm recorte
de revicta do anima que gostavio de ter

« Montagem do Mwal. ANIMAIS DE
ESTIMACAO

A arte de
contar e
encantar
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Bom contador (BUSSATO, 2006)

Sentir, ou wmelhor, viver a histéria; ter a expressdo viva,
ardente; sugestiva, sensivel;

Narvar com naturalidade; sewa afetagdo. © vocabuldrio
utilizado deve ser adequado ao piblico ouvinte. Na oralidade
£ preciso ser mais clavo e objetivo, sendo necessério, &s vezes,
covapletar as idéias da historia;

» Conhecer com absoluta confianga o enredo; o contador tem
que estar sequro sobre o que vai contar do contrdric €
welhor ndo contar;

Dominio do interesse do publico; o contador deve sewpre
buscar maneiras de fazer com que 0S ouvintes permanegam
concentrados na histdria,

e _

Especificidades Narvador/Contador ;
(MARTUC )

€1, 1939

Verificar o local, hordrio e as acomaodagdes;

= Conhecer o pablico a que se destina ¢ ter o dom de encantar € dominar
o auditério;

Saber o enredo com absoluta seguranga,

Narvar com naturalidade, cown voz clava e expressiio viva;

.

Enfatizar os zontos emocionantes da histéria através das variagies de
tonalidades de voz e pausas oportunas;

Sentir/viver a histdria, emocionando-se com a propria narvativa;
MNao romper o fluxo da narrativa com conselhos ¢ explicagoes;

+ Néo perder o fio da meada quando estiver fazendo uso do livro ou outro
elemento (lustrativo;

it s i, | - Objoton, bisnpondn + snistass
jes e oo hsnsada

i,
o Fwed Satamm  + Fawwmiges S abamn
Pl

Indicadores de Leitura :
por faixa etéria Ll e 3
(UJIE, 2017, p. 102)

o e e, e - G e s ¢ e €
Whdisagmios. g foms e de
e

Formas de contar histéria

Simples Narvativa: contaglio de histéria de mewmdria, sewm 5
nenmaum suporte ou recurso auxiliar, espago aberto a livre | o e
imaginagdo infantil;

Simples Narvativa com o auxilio do livro: contagdo de histéria
sequindo a leitura apreensiva de um boom livro de literatura
infantil, que possuira as suas ilustragdes como recurso awxiliar de
COMpPIreensao;

Simples Narvativa com interferéncia: contagdo de histéria em
que haverd ura preparo anterior dos ouvintes para interferir na
histiria, cantando wma wmisica ou pronunciando uma frase de
efeito anteriormente ensaiada;

AN

Bom contador (BUSSATO, 2006)

Contar dvamaticamente; o ctontador pode ¢ passar por algum dos
personagens ou por todos. Falar com voz adequada, clara e agradavel.
Nio convéra falar em falsete ou impostando a voz, a néo ser que s¢ja
em momentos especificos para caracterizar um personagem.

Ser comedido nos gestos; se exagerar ems gestos sews objetivos, quando
Eut;;,“ que seja necessdrio para melhor entender @ histéria, ndo serd
no! 0.

Ter espirito inventivo ¢ original; contar as histdrias com suas proprias
ralavras — comtar o que estd velho de forma nova. Se a histéria for de
ivro deve ser adaptada, pors a linguagem escrita é diferente da oral,

Ter estudado a histdria; ndo € necessdrio decorar, was sim testar
diversas possibilidades de exploragdo  oral para contar com

espontaneidade.

Especificidades Narvador/Contador
(MARTUCC, 1399)

Tirar partido de pequenos incidentes, sew intevromper a
histdria;

Evitar tiques e cacoetes;

Tratar o ouvinte com simpatia e camaradagem, sem adotar um
ouvinte predileto;

Nio demonstrar irritagdio com a presenga de ouvintes
desinteressados ou irrequietos,

Chegar aos desfechos sem apontar a wioral ou aplicar licdes.

Estar aberto para comentarios apés a narrativa.

R e

Escolha de Livros para Bebés e Criangas
Pequenininhas (O a 3 anos)
+ De acordo com Mantovani (2014) tewos seis niveis e perfis

ara escolha de livros para "bebés ou seja criangas
gequcnininkas, deoas anof: s 2

1) livwo de imagens simples,

2) livrros de imagens € objetos relacionados,
3) livro de corvelagdo objeto fungdo,
4) proto-historias,

5) histérias curtas, €,

&) histdrias complexas.

» Contagdo com gravuras (TV votativa, album seviado
ou sequéncia ilustrada): contagdo de histérias
acompanhada por ilustra¢do;

Flanelbgrafo: contacdo de histéria e composigao de
uadro ilustrativo pela fixagdo de personagens em
laneldgrafo, conforme a sua inser¢do na histéria;

Contagao com desenhos: a contagao de histévia é
acompanhada pelo desenho sequenciado na lousa, que
ao final da histéria terd uwaa composigdo de cendrio
completa; :




+ Avental: contagdo de histéria com apoio de um avental
de feltro ou EV.A sobve o qual os personagens sevio
fixados, conforme entrarema wna histéria, compondo
diversos cendrios, que poderdo ser alternados virias
vezes, pela inclusdo ou supressao de personagens;

Dobradura/origami: Confecgdo dos personagens em
dobradura para suporte auxiliar a contagdo de histdrias;

Caracterizagdo  dramdtica:  contador de  historia
caracterizado de personagem central e que dard vida a
histéria;

A_,

« Maguete: construgdo de uma waquete ou cendrio
em articulagdo com a contagdo de historias;

« Caixoteca, bolsateca ou sacoloteca: espago onde
estardo quardados os objetos ou  bownecos,
personagens da histéria que deverdo ser retivados,
dando vida @& contagdo e wnuma sequéncia
cronolédgica e de imaginagdo.

A

i
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Retroprojetor/ data-show: projecdo de imagens da
histéria como suporte pava a contagdo, que se
propagara em coaduno com a sequéncia ilustrativa;

Forvaas animadas (teatro de sombras, bonecos,
fantoches, dedoches, wmarionetes, wdscaras e
objetos): o0s quais ganharam vida através do
contador de histdrias, que personificard por sua
contagdo o enredo; 4

ESTE
LIVRO
COMEU

Consideragdes Finais

» A literatura infantil é lunsygmﬁmnu tem fungdo artistica
(litevdria) e fungdo pzdp agégica (educativa).

* A contagio de histérias € uma canal de aproximagio do ouvinte
com o universo literdrio da leitura.

* O narrador/eontador de histérias é um vaediador de leitura.
+ A leitura wmundo antecede a leitura da palavra.

* Alfabetizar letrando € aproximar o livro do aprendiz,
promovends miltiplas aprendizagens.

» Contagdo de histéria &€ uma arte sem idade ¢ uma agdo
educativa significativa

PR 55 L s
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3° Encontro

Slides do 3° encontro: 29/08/2024
Tema: BNCC na Educagao Infantil

BNCC NA EDUCACAO

INFANTIL

BASE

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

Mestranda: Miriam de Fatima Roza
Oriantadora; Profa. Dra. Njela Tavares
Ujile

A BNCC ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto
organico e progressivo  de
aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da
Educacao Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento.
(BRASIL, 2017, p. 07).

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Participar CZ‘\

EDUCACAO
INFANTIL

Sprendizagem ¢
deaenvaiiments

Conviver

Explorar

BNCC EM AGCAO

CAMPOS DE EXPERIENCIA

QUESTOES GERADORAS DE CONDUGAOQ

Embasados nos Campos de Experiéncia e em meio a
realidade do aluno, como transformar as atividades
ludicas em aquisigao do conhecimento?

O Plano de Aula seria uma ferramenta para tal? Contudo
exigiria mudangas de adaptacao para este com novas
abordagens e materiais?

&

NACIONAL
COMUM

CURRICULAR

£5PAGOS, TEMPOS, Tl D
QUANTIDADES, P

OEU, 0
OUTRO, O
RELACOES €
TRANSFORMAGOES

|

b\
g

&

Campos de

Experiéncias
CORPO,
GESTOS E
MOVIMENTOS

\ ESCUTA, FALA, %

PENSAMENTO E
IMAGINACAD

TRACOS, SONS,
CORES E IMAGENS

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

e desenvolvimento
grupos por faixa etirla

QUESTOES A ESCLARECER: CAMPOS DE
EXPERIENCIA

» Os campos de experiéncia colocam no centro do
projeto educativo o fazer e o agir das criangas na
escola da infancia.

» Os Campos de Experiéncia mudam a logica de um
curriculo que se estrutura em contetdos prévios
para um curriculo que se centra na experiéncia da
crianga, ou seja, no modo como ela constréi
sentido sobre si, sobre o outro e sobre o mundo.

i

objetivos de aprendizagem

L2 9

53K
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O eu, 0 outro e 0 nés — E
na interacdo com os pares
e com adultos que as
criangas v&o constituindo
um modo préprio de agir,
sentir e pensar e vao
descobrindo que existem
outros modos de vida,
pessoas diferentes, com
outros pontos de vista
(BRASIL, 2017, p. 40).

Tragos, sons, cores e formas —
Conviver com diferentes
manifestagdes artisticas, culturais e
cientificas, locais e universais, no
cotidiano da instituigdo escolar,
possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar
diversas formas de expressfo e
linguagens, como as artes visuais
(pintura,  modelagem,  colagem,
fotografia etc.), a musica, o teatro, a
danga e o audiovisual, entre outras.

- -Autocuidado;

':‘—"'?"_ﬂ"_o"_“ h_i..._:m:,

impulsivos ou Intenclonals, eoudanm
-Construgao da identidade; m,zm:: om e :*m:*
-Relagoes pessoais e sociais; seu  entomo, estabelecem  relagdes,
Respetoaos dierenies || oo e bren o
valores culturais; universo  social e cultural, tomando-se,
-Pertencimento ao grupo; Progressivamento, || oanscierE R
-Construgdo do pensamento : i
coletivo. Por meio das diferentes linguagens, como a

(UJIIE. BLASZKO, 2021, p. 387). mﬁm-dmomum
de faz de conta, elas se comunicam e se.
expressam no entrelagamento entre corpo,
_amocio e linauacem

Escuta, fala, pensamento e :

imaginagdo - Desde o -Falar, ouvir e observar;
= nascimento, as criangas
-Sensibilidade e criatividade: ||  participam  de  siuagtes | _onricacdo.

- Curiosidade e

 Espagos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes — As
criangas vivem inseridas em
espagos e tempos de diferentes
dimensdes, em um mundo‘
constituido  de  fendmenos
naturais e socioculturais. Desde
muito pequenas, elas procuram
se situar em diversos espagos
(rua, bairro, cidade etc.) e tempos
(dia e noite; hoje, ontem e
amanha etc.).

‘- Expressao artistica: fazer, comunicativas cotidianas com as imaginagao;
‘apreciar e contextualizar; pessoas com as quais interagem. . Estimuto a leitura:
- Musicalizagao; A% primeires formes e ISR Ciivs esits:
‘-Sensoestéticoecrlﬁoo do: bebé (30 98 Hovineus e ;
seu corpo, o olhar, a postura
corporal, o sofriso, o choro e ilustragao;
outros recursos vocais, que - Géneros literarios e textuais.
ganham  sentdo com a
interpretagado do outro.
Teoria das
Inteligéncias
Multiplas pode atuar
em interseccdo com
campos de
experiéncia e
potencializagdo do
conhecimento infantil
pela via ladica
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Slides do 4° encontro: 12/09/2024
Tema: Praticas Ludicas e inteligéncias multiplas

HOWARD GARDNER
j ® 11/07/1943
PRATICAS LUDICAS
INTELIGENCIAS
MULTIPLAS NA EDUCACAQ
INFANTIL

Profa. Dra. Najela Tavares Ujiie
UNESPAR/Paranavai
GEPPE! & GEPE

Howard Gardner
9 tipos de inteligencia

INTELIGENCIAS MULTIPLAS

®0 conceito de Inteligéncias Maltiplas, foi
elaborado or  Gardner, psicdlogo e
pesquisador de Harvard. A teoria consiste em
nao definir a capacidade intelectual de criangas
e adolescentes de uma unica maneira. Tese
que se popularizou no dmbito educacional com
a publicagdo do livro 1983 “Estruturas da
Mente: a Teoria das Inteligéncias Miltiplas”
(trad.1994). Na obra, o psicologo propde a
existéncia de 7 inteligéncias. Posteriormente,
foram acrescentadas outras duas, resultando
assim em 9 inteligéncias que podem ser
desenvolvidas no processo de educacdo
permanente. Atualmente fala-se ainda numa
décima inteligéncia espiritual-existencial.

Wros g e

u_e‘ 4 .‘.—/ J

LINGUISTICA-VERBAL: rimas, parlendas,
trava-linguas, adivinhas, formulas de
escolha,  jogos  simbolicos,  jogos
dramaticos, musicas.

LINGUISTICA-VERBAL

2

® Capacidade de lidar bem com a linguagem
tanto na expressao oral como escrita.
Competéncia esta verificada nos escritores,
oradores, politicos, professores, etc. De
todas as inteligéncias, talvez a linguistica

seja a mais facil de perceber em uma pessoa, »Saco magico da historia
pois a forma de comunicacao verbal e um
excelente termOmetro para expressar as @A linda rosa juvenil
habilidades nessa area. AN,

'.:n": 3%

» Desafio da linguagem: Memoria Popular

= 0 tempo perguntou ao tempo ;r:(:g SO;EMD forte,
§“{a"‘° i 0 vento vein feio.
empa respondeu a0 tempo,

£ A vaca fofa voa.
Que nao tem tempo, de saber o tempo, que o tempo tem., Viva, a vaca viva voa.

= 0O pinto pia, = =

Apioa pm;ar ® Trés tigres tristes
Quanto mais o pinto pia para trés pratos de trigo.
Mais a pipa pinga. Trés pratos de trigo

para trés tigres tristes
E 0 papa papa papa

papa papa pag .
Se 0 papa nao papa-se papa @ Pedro, preto, pedreiro,
Nao seria o papa papao. pobre, pintor, portugués.

; Pintava portas, paredes,

a;:mr&mﬁ";;r saco- papéts, painéis com seus pincéis,
0 sapo batendo o papo.
E saco soltando o vento.
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@ Conforme  Macedo

construtivo em nosso dia-a-dia e deve ser
como
elemento de possibilidade e crescimento
dentre os individuos, dentre professores e

ESPACO CRIATIVO

= A galinha do vizinho,
Bota ovo amarelinho,
Bota 1, bota 2, bota 3... Bota 10.

= A galinha da Renata,
Bota ovo de nata,
Bota 1, bota 2, bota 3... Bota 10.

# A galinha da Ivete,
Bota ovo de chiclete,
Bota 1, bota 2, bota 3... Bota 10.

» LOGICO-MATEMATICA:  bingos,
cabecas, jogos da memaoria,
cartas, jogos ritmicos, jogos de alvo,
mimicas, arremessos, cadeira, argola,
boliche, gqueimada, tiro ao alvo, biroca,
betis, amarelinha.

quebra-
tabuleiros,

= Jogo ritmico: Periquito
= Jogo do Carona

= Jogo do PATO

JOGO DA CARONA

Material: E.V.A. colorido, cola, tesoura, caixinhas
de fosforo vazia, um dado, palitos de fosforos ou
graos de feijao para serem o0s caroneiros.
Confeccao do tabuleiro.

Modo de jogar: Pode se aplicar uma formula de
escolha para decisdao de quem inicia o jogo ou por
consenso. Quem iniciar devera colocar seu
carrinho na primeira casa e jogar o dado, o
numero que cair correspondera a quantidade de
caronas a colocar no carrinho. Ao final da casa
dez cada uma das criancas devera contar, ou seja,
somar o numero de caronas, ganha guem tiver o
maior nimero.

ERRO CONSTRUTIVO

(1994),

ressignificado e  compreendido

também dentre as criangas.

o erro ¢

LOGICO-MATEMATICA

nhar

: oblemas

logicos e lidar bem com calculos e nimeros,
verificada em matematicos, ... ==

» Competéncia em desenvolver ou acom,

cadeias de raciocinios, resolver pr
normalmente

engenheiros, fisicos, etc. No entanto, nao e
necessariamente uma competéncia apenas
existente nos profissionais que escolheram a area
de exatas. Como bom exemplo disso, podemos
mencionar os advogados, principalmente os de
defesa, que criam uma sequéncia tao logica de
fatos e acontecimentos, que realmente acabam
por defender e absolver criminosos que

notoriamente cometeram o delito, porém o
r sua defesa torna-se tao
S Nao enxergam outra saida

mecanismo criado
logico, que o5 jura
a nao ser absolve-los.

3 OBNOVE LN

JOGO DO PATO

® Material: palito de fosforo, papel, caneta ou lapis.
©Modo de jogar: Forme grupos de 4 a 6

participantes, entregando a eles o material, o
numero de palito de fosforo deve ser de menos um
em relacdo aos g.sarticipantes. 0 objetivo do jogo €
nao virar PATO. Os participantes podem aplicar uma
formula de escoltha para decidir quem inicia. O
articipante que der inicio recebera os palitos de
osforo, este devera colocar as maos para trds e
escolher a quantidade que desejar para colocar em
sua mao e novamente direciona-la a frente, Cada
participante fara sua aposta, o que acerta ganhara
uma letra e dara sequéncia ao jogo. Sera eliminado
do jogo todo aquele que se tornar PATO, ou seja,
completar a palavra mediante acertos, so ganha
quem errar.

ESPACO-TEMPORAL

= Competéncia relacionada a capacidade de
extrapolar situacbes espaciais para o
concreto e vice-versa, possuindo dessa forma
grande percepcao e relacionamento com o
tempoc e o espaco. Normalmente a
encontraremos nos arquitetos, navegadores,
geografos, historiadores, cirurgioes,
motoristas, etc., Sao, em sintese, pessoas
com senso de localizagdo agucado e
compreensao do tempo enquanto cronologia
e fendmeno social e histarico. -

84



®ESPACO-TEMPORAL: pegadores, trabalho
com corda, esconde-esconde, amarelinha,
queimada normal e em cnrculo. jogos de

arremessos,  "basquete’, j
memoria, jogo de elastico, ca

erentes  espacos
circo, sitio,
rios etc).

(casinha,

INTELIGENCIAS DESENYOLVIDAS EM

A BARCA

& Espa;o—tempntal - lugar
%gg'e gontrolengo

que © corpo ocupa no
a, desiocamento ne

# Inteligéncia intrapessoal - centraq;ao no seu Iu§:r
5

na cadeira e controle para execucao
comandos e mavimento ordenado

= Inteligéncia interpessoal - interacao entre os
participantes na brincadeira e movimentacdo na
roda de cadeiras

« Cinestésico-corporal -
movimento

@ Linguistica-verbal - verbalizagao dos comandos,
interpretacao dos comandes e realizacao de
movimento e deslocamento coordenado corpo-
espaco-tempo.

consciéncia corporea e do

L} f
L
vy "
. l."‘
i —

® CINESTESICO-CORPORAL:  imitagao,

que envolvem
locomocao,
andar, saltar,

correr, arremessar,

puxar, carregar.

= Cabeca, Ombro, Joelho e Pé
= Escravos de Jo Corporal &
» Liquidificador :

INTELIGENCIA MUSICAL

= A capacidade de interpretar, escrever, ler e
expressar-se pela musica, percep¢ao ritmica,
compreensao sonora, uso do som enguanto
linguagem comunicativa. Ex: Mozart, Chico
Buarque, Toquinho, Chiquinha Gonzaga, etc.

ra-cega,
atividades de desenho, pintura, colagem,
escultura, brincadeiras de imaginacao e

?os de construcao que exploram os

escola,
loresta, c:dade, fabricas,

mimicas,
dramatizacao, dancas, produzir objetos para
brincar, circuito psicomotor, pular corda, jogos
habilidades motoras de
manipulacao e estabilizacao:
receber,
quicar, chutar, rebater, equilibrar, girar, subir,

= A BARCA: Os participantes deverdo estar
dispostos num cnrculo e sentados em cadeiras.
No inicio, o professor pode ser o condutor da
barca. Os comandos que podem ser ditos sao os
seguintes: Comandante - “A barca”. Passageiros -
“3 vai a barca". Comandante - “Olé a direita!”
(sentar na cadeira a sua direita), ou Comandante
- Olé a esquerda!”(sentar na cadeira a sua
esquerda), ou Comandante - “Olha a
tempeslade"‘(sentar em outra cadeira que nao
seja a sua direita ou esquerda). A cada comando
05 participantes deverdo realizar a acdo. O
condutor devera buscar ocupar um lugar na
barca, passando seu posto ao que restar em pé,
Assim, segue a brincadeira enquanto mantiver o
interesse dos participantes.

&  cmEsTESICO-CORPORAL
« Esta relacionada a perfeita forma
de expressdo corporal, assim como a
resolucao de determinado problema
por meio de movimentos de seu
corpo, consciéncia e alfabetizacao
corporea. Essa expressao € bem
desenvolvida nos atletas, mimicos,
dancarinos etc.

LIQUIBIFICADOR

® Posicionar os alunos em duas colunas, voltados
um de frente para o outro.

® No primeiro momento a coluna da direita sera o
liquidificador e a da esquerda sera o acionador,

# 0 liquidificador deverd escolher uma parte de
seu corpo para ligar seu mecanismo e outra para
desliga-lo. Ao ser ligado o laqwélhcador devera
realizar movimentos corporais até que seu
mecanismo seja desligado.

® 0 acionador devera adivinhar o botdo de ligar e
o de desligar o liquidificador.

® No segundo momento inverte-se as posicdes.

e dancas diversas.

© Homem da Cola

I e
18 o Qe

L

® MUSICAL: as musicas de acalanto, masicas de

diferentes estilos, brincadeiras de cantigas de

roda, rimas, parlendas, bandinha de

chocalhos, instrumentos de material

reciclavel, ritmicas e musicadas, mnemdnicas
= Casinha & T 2 '/‘; ‘
Ge s
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CASINHA: Inicia-se o canto com tonalidade suave com todos
agachadinhos no chao, realizande os movimentos ritmiccs,
Conforme a tonalidade aumentar, os movimentos também
aumentam de propor¢ao.

Tinha uma casinha

Assim, assim (dedinhos colados na horizontal, depois vertical)
Batia na portinha

Assim, assim (dedinhos colados na vertical, projecao do

dedo indicador para frente)

E na chaminezinha

Saia uma fumaca

Assim, assim (movimento em espiral do dedo indicador)

Reinicia-se a musica aumentando a tonalidade e os
movimentos em igual proj 20. Nao se esqueca que €
importante chegar a tonal daée maxima dos gritos, para o
extravase de emocoes por parte das criancas e tambem
o caminho inverso, voltando a centragao e ao siléncio.

fazer

@ INTELIGENCIA INTRAPESSOAL: jogos de
papéis, jogos de autocontrole, jogos de
centracao e inibicao de movimento
(Exemplos: estatua, duro-mole, vivo-morto,
passado-presente-futuro, vaca amarela,
bambole, mimica de sentimentos e emacdes
etc).

@ Gatinha Parda
@ Dolar

Vil

Fia0

© INTELIGENCIA INTERPESSOAL: jogos grupais,
queimada, jogos cooperativos, jogos de
regras, dancas, jogos dramaticos € os jogos
competitivos.

® Casa, Inquilino, Confusao
® Roda Sequenciada

@ Danga do Jornal

® Futebol Cooperativo

® Telefone Sem Fio Tactil
® Bola Frente, Bola Atras

@ (UJIE, 2012, p. 67-72)

el 2
S :_ ‘—?l.-

© INTELIGENCIA PICTORICA: desenho, expressao
grafica, desenho coletivo, a apreciacao e
reproducao/releitura de composicoes
artisticas, desenho sequencial, grafismo de
memoria, mosaico, pontilhismo, adivinhagcao
grafica, atividades de desenvolvimento da
capacidade expressiva da crianca, por
meio do dominio dos elementos das artes

visuais. W
AN

® Ditado topoldgico

INTELIGENCIA INTRAPESSOAL

» Capacidade de se conhecer, de entrar em

contato com seu proprio eu, de se
autoavaliar, reconhecendo seus pontos
positivos e negativos, ficando desta forma
mais facil trabalha-los. Dentre os aspectos
internos, ndao podemos deixar de fora os
sentimentos e as emocoes, mas nesse caso,
principalmente a capacidade de discrimina-
los, reconhecé-los e equilibra-los.

LD

INTELIGENCIA INTERPESSOAL

@ Capacidade de entender outras pessoas,
comunicar-se de forma adequada com elas,
motivando-as, incentivando-as e dirigindo-as,
em alguns casos, a um objetivo comum.
Capacidade essa encontrada principalmente

terapeutas,

nos  professores, lideres,

psicologos, etc.

INTELIGENCIA PICTORICA 'e,- 32

-

= Essa  inteligéncia  estd relacionada as
manifestacoes da arte, do grafismo da expressao
via desenho e da resolucao de problemas por
esse canal de comunicacdo. A expressiao
pictorica & bastante notada principalmente nas
criancas nao alfabetizadas, que constantemente
desenham, e por meio de suas garatujas
conseguem escrever e contar tudo sobre seu
mundo. Exemplo dessa inteligéncia sao os
grandes génios da pintura e escultura, tais como:
Leonardo da Vinci, Picasso, Claude Monet,
Portinari, Tarsila do Amaral, Aleijadinho, etc.

DITADO TOPOLOGICO

© Coloque a folha na posicao horizontal;
@ No meio da folha, desenhe uma casa;

@ Do lado direito da casa desenhe
uma arvore;
@Do outro lado desenhe um menino

empinando uma pipa, que esta sobre a casa;
® Atras da casa desenhe duas montanhas, duas
nuvens e um sol brilhante.
@Sob a casa desenhe um lago com peixes e
patos perto do lago, a esquerda e proximo a
eles desenhe uma bela menina.
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INTELIGENCIA NATURALISTICA

@ Capacidade de realizar qualquer tipo de
discriminacdo no campo da natureza e do
meio ambiente, compreensdo relacionada a
fauna, fl ora, relevo, clima, fendmenos
naturais e  sociais, reconhecendo,
respeitando e conhecendo outro tipo de vida
que nao so0 a humana. Caracteristica notada
nos cientistas naturais e sociais, bidlogos,
ecologistas, gedgrafos, arquedlogus dentre

outros.

PASSEIQ IMAGINARN
URSINHO?

® Vamos cagar ursinho? Vamos!

@ Entao vamos... (bater com as maos em cima da
perna, imitando o som de caminhada)

® Olha! Um rio!
® Vamos ter que atravessar?
= Andando nao da

® Entao vamos. .. nadar (com os bracos, fazer os gestos

de quem esta nadando depois continuar a
caminhada)

w Vamos cacar ursinho? Vamos!

® Entao vamos... (bater com as maos em cima da
perna, imitando o som de caminhada)

® Uma montanha!

® Vamos ter que atravessar?

w Entao vamos... (esfregar uma mao na outra,
imitando o som de quem esta passando pelo
milharal).

w Ufal!! Passamos. Figuel todo arranhado e 16
cheio de coceira... (fazer o gesto de se cogar)

@ Vamos cacar ursinho? Vamos!

@ Entdo vamos... (bater com as maos em cima da
perna, imitando o som de caminhada)

w Nao acredito! (olha de lado chega mais perto).

» Eu acho que achei o ursinho. (cada um devera
othar para o colega do lada)

w Apalpa ele. Vé se e fofinho. (cada um devera
acanciar o colega do lado)

« E iss0 al achei o ursinho.

= E que abr. forte tem o ursinho. (cada um da
um abraco bem forte no colega do lado).

w Vamos brincar com ursinho? Entao vamos!

REFERENCIAS

« GARDNER, Howard. Estruturas da Mente: a teoria das
multiplas inteligéncias. Porto Alegre: Artes Médicas.
1994,

« GARDNER, Howard. Inteligéncias Maltiplas: a teoria
na pratica. Trad. Maria Adriana Verissimo Veronese.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

® MACEDO, Lino. Ensaios Construtivistas, Sio Paulo,
Casa do Psicologo, 1994.

® UJNE, Najela Tavares. A acdo ludtca no espaco
educacional: o imento das ia:
multiplas a partir de jogos e brincadeiras. In: ANSAI,
Rosana Beatriz (org.). Formacao Inicial no Curso de
Pedagogia: a praxis educativa lidica no contexto de
dificuldades de aprendizagem. Uniao da Vitoria-PR,
2012, p. 61-73.

2 VAMOS CACAR

999 39,099,9

# NATURALISTICA: colecoes_de produtos naturais,
atividades de exploracio e aventuras em

orestas, ues, _ riachos, passelo ao
zoologico, identificacao  das ze_s

animais, brincadeiras de imitacao de
animais, dramatizacao de fatos relacionados

a natureza (animal em exh ao floresta

astada, poluicéo pel x0), passeios
imag?nanos (proPo ora mgtiva a g‘\ca a
realizar asselos ima lnarlos vi
diferentes situacoes), %?a ac ar
ggre, brincadewas em am mgs naturals (rios,

sques), jogos com nomes de bichos e plantas
que permitam ampliar o conhecimento e o
respeito pela natureza.

# Vamos Cacar Ursinho
« Desenho Vivencial: Arvore

= Andando néo da

= Entao vamos ter que escalar (com as maos e
unhas fazer garras e imitar a escalada)

= Vamos cacar ursinho? Vamos!

# Entao vamos... (bater com as maos em cima da
perna, imitando o som de caminhada)

# Meu Deus olha a onca!

© Vamos ter gue correr (bater com as maos em
cima da perma de modo rapido, imitando o som
de corri

# Figuei cansado!

® Vamos cacar ursinho? Yamos!

= Entdo vamos.., (bater com as maos em cima da
perna, imitando o som de caminhada)

# Um milharal!

# Temos que passar por ele!

COMNSIDERACOES FINAIS

® Tomando por foco a teoria das inteligéncias
miltiplas e as demandas educativas da
sociedade contemporanea deste século XXI
que prima pela formacdo integral dos
sujeitos, em seus aspectos: cognitivos,
sociais, afetivos, morais, motores e
estéticos, evidenciamos mais uma vez a
importancia da acao lidica como elemento
importante  no  desenvolvimento  de
competéncias e habilidades diversas no ser
humano de “mente sa corpo sao”.

()
A

GRATIDAD PELA ATENGAO
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Slides do 5° encontro: 26/09/2024

Tema: Brincadeiras e confec¢ao de brinquedos, com nossa convidada Profa. Dra. Aline
de Novaes da Concei¢ao (UNESP/Marilia), membro do GEPE/Unespar

Observacgao: Os slides do quinto encontro se perderam na formatagcao do notebook, o que
impossibilitou a possibilidade de anexar. Segue apenas o convite do encontro

Venha Participar Conoseo do &"‘p
Encontro de ormagdo Continuads
———— — .

s
. Tema: Brincadeiras ¢ Con o ‘%
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Slides do 6° encontro: 17/10/2024
Tema: Criagao de ambiente confortavel, seguro e estimulante

7 7~ |
v o~ (& 7
~

) @)
,(.'.a CRIACAO DE AMBIENTE

Y CONFORTAVEL, SEGUROE COMPREENDER A ORGANIZAGAO

ESTIMULANTE » ESPAGOS INTERNOS E EXTERNO!

~AS PRATICAS COTIDIANAS PROPOSTA NA EDUCAGAO INFANTIL
PREOISAM OPORTUNIZAR  ESPACOS PARA  INTERACOES E

u i o O QUE E O PLANEJAMENTO DE CONTEXTO NA
2% Os profissionais da educagao infantil, professores e : EDUCAGAO INFANTIL2

‘ coordenadores pedagogicos: o o

v Planejamento * Uso do tempo (crones/ulon),
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Figura 2 = Antes ¢ Depols da Intervengao no Entorno:

/
-

= \/ et/ Ii&url .\r.« x»rujx"mw.t\\.nmm‘
MEDIATIZADOS PELA OCUPACAO DO
ESPACO EXTERNO E EXPANSAO DA SALA
DE REFERENCIA POS PANDEMIA E QUE FOI
REALIZADA A ACAO DE CRIACAO DE
NOVAS ESPACIALIDADES E NOVOS

CONTEXTOS EM CRUZ MACHADO-PR

3 Naor 5

Figua 3 ~ Anwes ¢ Depols “FardeConta e Fspucialidade
Brincante”

Figura 4 ~ Avses e Depris “Parcpuishe dv enas”

Fonte: Infrrvengio evpacial externa, acervo das autocas

O QUE E © PLANEJAMENTO DE SESSAO?2

£ o planejamente estruturante de ducativos com sentido e significado.
Exemplo:
* Brincar heuristico (cesto dos tesouros, jogo heuristico, bondeja de exp cao)

* Hora do conto,

* Roda de conversa: hore da novidade/ temética,
* Contos, areliés ou oficinas,

* Projetos de trabalho;

* Sequéncias diddticas;

* Atividades significativas pontuals: tecelagem em papel, pintura, escultura.

INSPIRAGOES PARA PROJECAO
DE NOVOS ESPAGOS NA
EDUCACAQ INFANTIL
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Para a estruturagdo e reestruturagao espago-temporal € preciso que
os professores no decorrer de suas praticas observem as criangas, ou
seja, do gue brincam, quais brinquedos preferidos, o que mais gostam
de fazer, quais aspectos mais chamam atencao e despertam interesse
visando construir subsidios para enriquecer as acoes educativas e
contribuir para o desenvolvimento da crianga mediatizadas pelo
espago (Barbosa e Horn, 2001).

~ SOBRE A CRIACAQ DOS ESPACOS:

v Caracteristicas da faixa etéria da crianga

¥ Nivel de desenvolvimento

¥ Criangas menaores - organizar os espagos que podem ser permeados de
almofadas, espelhos, caixas, tuneis, mobiles, cendarios e entre outros

¥ Materiais que podem contribuir para o desenvolvimento psicomotor, para 8
interagac e desenvolvimento da memoria, da imaginacao e da linguagem
(BARBOSA e HORN, 2001).

e
A Ih

——

e

e/

7

No bergario organizar o espago de maneira que figue acolhedor, seguro,
amplo e funcional para os deslocamentos é essencial.

E imprescindivel tomar os cos um agr que
oportunize estimulos adequados e diversificados, também ser
um ambiente que priorize a seguranga, a higiene, possibilitando a8
realizagao de movimentos, o desenvolvimento de atividades abrangendo

criagao e imaginagao. )

»

-~

~ ¥ No contexto da educagao infantil além dos espagos da sala de aula tem-se
espagos denominados como parque, sala de video, biblioteca, pétio,
brinquedoteca, dreas externas, entre outros, OS quais precisam ser
organizados e estruturados de forma adequada e permeados pela acao
ludica e o professor € essencial neste percurso de ocupagao espacial. (Ujile,
Mitura e Blaszko, 2022)

¥Quando os pequenos podem viver o espago, tocar, sentir, fruir, desenvolvem
seu pe to abstrat iativo, aprendizagens variadas e formacao
integral. =

vdu

Barbosa e Hom {2001)

¥ A entrada da escola é um espago que deve oportunizar a sensagao de ser
bem-recebido, sendo inclusive um lugar que pode ser apresentada
i ¢ e exp fotos iénci ivéncias e

trabalhos realizados pelas criangas.

Jand

(o]

¥ Patio e o parque gue consistem em espagos que possibilitam o contato
das criangas com elementos do meio fisico e natural. Dentre outros

QUAIS ESPACOS E ESPACIALIDADES DO NOSSO CMEI
PODERIAM SER REPENSADAS E REESTRUTURADAS,
TENDO EM VISTA A CRIACAO DE AMBIENTE, SEGURO
E ESTIMULANTE?

91

espacos institucionais que ¢ao, reflexdo e ocupaco. r
£
o
YN G @ 7)
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e/ 3
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. ] ” Referéncia
~  QUE TAL A TAREFA DE REESTRUTURAR EM PARCERIA <
UM DOS ESPACOS E TRAZEREM UMA NOVA IMAGEM BARBOSA, M. C. S HORN, M. da G. S. Organizagho do espago e o tempo na
AO PROXIMO ENCONTRO FORMATIVO? Educago Infanti. In: CRAIDY, C. M.; KAERCHER, G. E. P. da . (Org.). Educagdo

'Mmmmm?mmmmmzom p.67-80.
DESAFIO LANCADO...




Slides do 7° encontro: 31/10/2024
Tema: Psicomotricidade na educacgao infantil

V

PSICOMOTRICIDAD
NA EDUCACAO
INFANTIL

Mestranda: Miriam de Faifng Roza
Orientadora: Profa. Dr4” Majela Tavares Ujiie

PPiror

A afividade l0dica durante os primeiros anos
de vida, tende a repre ar uma diferenca
significativa no desenvolvimento e
funcionamento | subsequente
(BLASZKO: BLANCHET; PORTILHO, 2017,p. 236).

» Esquema Corporal

» Coordenagdo Dinamica Global
N lados, 18000 & o8|
.‘:,;"m;-“-"";:;'m«u!
» Domindancia Lateral - ssiaia 4

» Percepcdo Infantfil

» Esfruturacao Espacial
» Esfruturacdo Temporal




5 awmrom\tﬂlﬁdﬂu;z.uﬁﬁzum

a0 mesmo tempo, apenas um OuU ambos
Equilrio b o e (HURTADO.199).

misculos exercem nas diferentes partes do corpg
mwummmwcﬂulmmm
(MEUR E STAES, 1669)
m@”umm-nﬁomn::nam
Cocrdenaglo baso-manual desempenha akguma fung3o buscando a harmonia do movimento
(LE BOULCH, 1983).

Ténus muscular

Fonte: Sistematizagdo das autoras com base nos autores mencionados.

Psicomotricidade e Educagdo Infantil

* A psicomotricidade na Educagdo Infantil deve conter jogos e
brincadeiras recreativas dirigidas a elas que desenvolvam habilidades
especificas:

* Coordenagdo motora;

* Orientagdo espacial;

* Ritmo, equilibrio;

= Organizag3o temporal;

* Linguagem como forma de comunicagao;

Coordenagao motora fina;
Coordenagdo oculo-manual;
Orientagdo espacial
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*Esponja *Corda

* Objetivo: Desenvolver a coordenagdo motora fina, * Objetivo: Desenvolver a coordenacdo motora ampla, esqguema
coordenagdo viso-motora corporal e melhorar o tonus corporal, estimular a orientagdo espacial e temporal, ampliar o
muscular. equilibrio, a lateralidade e melhorar o ténus muscular.

« Material: bacia com dgua e vdrias esponjas coloridas, com

textovas\direra dfersncists, = Material: corda de tamanhos variados.

* Quebra-cabega

* Objetivo: Aumentar a interag3o entre as criancas, trabalhar a
coordenagdo viso motora, destreza manual, imaginac3o, percepgio
visual.

* Material: Quebra-cabeca de acordo com a faixa etdria da crianga.

A Campos de
Definigcao: s atuagdo:

Fungges

Psicomotoras:
que

l;rigcipais
eoricos: * .
iR Pilares: %!

Joan piaget
Jultan de Aguriaguerra W




Slides do 8° encontro: 14/11/2024
Tema: Musicalizagao na Educacgao Infantil

B @t P4,

* Musicalizacao na @
;@; Educacao Infantil :(\
% PPiror

A

@ ‘ﬁ Linguagem Musical
* A linguagem musical é pauta integrativa do contexte educacional
desde a primeira infancia, a qual deve estar para alem de musicas
para incutir formag3o de habitos, atitudes e comportamentos,
dakas comemarativas e @ memorizagan de conteudos relativos a
noumeros, letras do alfabeto, cores etc. (BRASIL, 1998).

+ 0 trabalhe com a musicalizacao infantil na escola da infancia &
indispensavel. pois. além do desenvolvimento da sensibilidade a
musica contribui para a concentracio, memoria, coordenacao
motora, socializacdo, acuidade auditiva, compreensdo lagica e

f

nocdes elementares de alfabetizacio e letramento. \ /

8 3 8

Musica na Educacdo infantil

- A mosica é importante para a integragao das
criangas na vida escolar e pode-se afirmar que a
musica na escola estimula o bom convivio social, a
harmonia, o desenvolvimento da fala, da
respiracao, da autoestima, da compreensdo ritmica
e do proprio desenvolvimento cognitivo
da crianca. YE)

Contributivos da Musicalizagdo

9
A2
d

e

De acordo com Mauro Muszkat “a
exposicao precoce 3 musica além de
facilitar a emergéncia de talentos
ocultos, contribui para a construgao de
um cérebro bioclogicamente  mais
conectado, fluido, emocionalmente
competente e criativo.” (MUSZKAT. 2012.
p.69)

Musicaliza¢do e os Bebés

Wille (2022, p. 100] define a musicalizagao como fenomeno universal
presente em todas as culturas e pondera que; “Alguns autores, 2o analisarem
0s comportamentos de bebés durante a audicio de cangdes de erbalar, Q
destacam que o conforto e a alegria transmitidos pela cancio de embalar
podemn colaborar para regulacdo de diferentes estades emocionais™ nos
bebés, os quais tem uma sensibilidade a flor da pele.

A autora pondera a existénoa da musicalidade sensitiva, interativa e
comunicativa no processo de musicalizagao de bebés

(Os bebés e a musica - Prof® Vivian Agnolo Madalesso 38/10/2020
hitps: //vaww youtube com/watch?v=N DaBBN;Ehw&%_BﬁB;@H&C}_ 4
o0

8 = <,

Tem correlagao com o contato com o repertario/ patrimdnio musical, que de
inicio € tradicional, folclorico. composto de cancies de ninar, acalantos,
rodas, cantigas. parlendas e que se desdobram frente ao pertencimento

sociocultural

Educacdo Musical Infantil

Para Wille (2022) a relag3o entre Educagio Musical Infantil impGe pensar a k
infincia e a crianga em poténcia ativa, criativa e criadora. E assim vislumbrar
estratégias musicals, que possibilitem a musicalidade comunicativa dentre os @

pares do contexto educacional.

Musicalidade Comunicativa

“consiste em elementos e atributos da comunicacio humana gque sdo
particulares da misica e que s3o capazes de contribuir para o surgimenta de
interaces comunicativas cooperalivas e coordenadas. [] os processos de
construcao de conheciments musical sdo constituidos e se constituem a
partir de complexas interacdes entre linguagem, cognicao, afeto & motivagao,
dimensdes que se conjugam de forma sistémica. Destaco também que um
dos fundamentos da musicalidade comunicatva sao as lrocas, que
estrturam  nteragies e possiblitam  compartihar  de  interagies
significativas com o outro.” (WILLE, 2022, p. 101)
P

g

Poténcia da Musica na Formagao da Crianga m
/

A misica ultrapassa barreiras do tempo e do espaco, & um produto %
artistico dindmico, capaz de multiplicar significados e significincias

em seus contextos de penetracdo, compdem-se de sam. ritma.
harmonia, melodia, altura, intensidade, duragio, timbre e densidade, g
& companente artistico capaz de despertar nos sujeitos inkerativos
conscigncia ritmica e estética, além de envolver, socializar, -~

despertar  desejos. mobilizar  aprendizagens  conceituais, F
apreciativas, manipulativas, construtivas e motoras. (UJIE 2013, p. '
98] J



« Timbre: Sonoridade caracteristica da Fo \

Ly 2 * ~
Elementos da
Musica
Importantes ao
Processo de
Musicalizagao
Infantil

rirmn, harmonia melodia
altura, intensidade
durac3o, timbre,

densidade

sonora (qualguer coisa que produza som) seja el
instrumerital ou vocal,

- AMura: Propriedade caracteristica de uma

vibragio ou onda sonora, no gue tange a
frequéncia de oscilagan, em varidvel do som grave
e agudo. “gquanto maior o numero de frequéncias
por segundo mais agudo @ o som.” (MENDES e
CUNHA 2008, p. 100},

- Intensidade: Direcao da propagacie da onda

- 9

LRI

w
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sonora, fluxo de energia do som crescente ou
decrescente, forte ou fraco:

» Densidade: Peso sonoro, mescla de
som rarefeito e/ou esparso, muito e
pouco som constituintes de uma
tessitura  musical,  qualidade que
possibilita discriminacdo audivel de um
maior ou menor nimero de sons
simultaneos, a qual pode promover a
fusdo de acordes ou nao, permitindo
caracterizar sua densidade

a5 A °

Musica na Escola da Infancia

intrauterina, compondo sua bagagem cultural’,
ambito da escola. (UJIE. 2013 p. 93)

P
N

“Por suas contribuicoes multiplas, € indiscutive! que a musica tem papel
na formacao da crianga, possibilitando o brincar com as palavras através
da rima, do ritmo, da harmonia, da plurissignificincia. Desse modo, &
valido ressaltar gue a misica faz parte do universo da crianga
antecedente a escola, uma vez que 05 sons corporais, o folclore, as
parlendas, as guadrinhas, as cantigas de roda, 0s provérbics, 0s ditos
populares. as misicas infantis e a diversidade sonora do contexto de
pertencimento ja fazem parte de seu cotidiano desde a vivéncia

A

Elementos da Linguagem M usncak
Ritmo: Agrupsmento sonoro, que mobiliza altura, %
duracdo, intensidade e densidade sonora; @
+ Harmonia: Cadéncia ritmica que se produz da articulaco
de notas diferentes na composicao de um acorde musical,
constitui o desenrolar, ou ses, a progressao dos acordes
durante toda uma composic3o ou execucao da musica:
Melodia: Sequéncia de notas musicais. de diferentes sons
ou fentes sonoras, organizadas numa partitura e/ou dada
forma, que possibilite sentido musical a quem ouga;
(UJIE, 2013, p 91

|+ Duragdo: Parametro modular
tanto do som quanto do silencio
(curto ou longo), no que converge a
duracio do tempo na msica

|

| (lento,  moderado.  rapidol.
i | quantidade,  wvelocidade  e/ou
paLe2) | andamento  musical  (allegro,

| vivace, adagio);

|

allegro - 120- 168 bpm - ligeiro e alegre,
vivace - 152-188 bpm - rapido e vivo;

|

| adagio - B8-76 bpm - lento e vagarosamente d

| expressan terna %
|

Funcdes da Musica Educacionais e Sociais
(HUMMES, 2004)

=
M \ k 9 + Expressdo Emacional * Reacdo Fisica
* Prazer Estético + MNormas /
§ ﬂ * Divertimento e Entretenimento Sociais/Comportamentos
m + Comunicagio + Rituais/Validacdo de Instituigdes
ﬁ 4 + Representacio Simbalica + Propagacdo Cultural »*

el
TSRl g

o0

Jey 1

a qual deve se ampliar no

https-//www.youtube com/watch?v=0KzkRa2 Eg8

£ 2
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Prof. - Vocé quer brincar de rima?

Todos - De rima?

Prof. - De rima. Vamos fazer bem assim...

Todos - Assim?

Prof. - Assim. Eu te digo uma palavra, vocé diz uma pra mim...

‘:/\.L. mw

e A

reconhecimento da voz

Material: Vendas para o coletivo do grupo [TNT escuro] e disposicao
circular.

Atividade em agao: A crianga que o professor tocar a cabega deve
cantar uma musica preferida e/ou falar uma frase. O coletivo da
turma deve adivinhar quem é o cantor &/ou quem falou.

Brincar de improvisacao musical

»
com batida e palma na percepcio
de compasso binario, ternario ou
quaternario.
Material: Mesa do refeitorio, folhas

sulfite e blocos logicos para pavta
musical.

Atividade_em _acio: 0 coletivo
devera acompanhar a pauta
musical so folha sulfite = batida na
mesa, folha sulfite + bloces lagicos

palmas.

I

N 4
% 5

@ @’ * Na comunidade sempre tern alguém que
== toca um instrumento, que tal fazer um
convite para uma interacao com a turma.

n Roda com viola, violio, gaita..

E por ai cabe ate o chimarraol

Sensibilidade auditiva e discriminacgo do timbre vocal pe]a?

- B tango. jazz. rock forrd ete.
\$ &3 NG A S

>,
(o apresnins ) o

Esta atividade o A bilidade auditva. possibilta discriminagio de
pautas sonoras (agudo/grave). além de refinar a escuta da crianca
Material: €2 vidrinhos de papinha vazios, 2 cores diferentes de contact. grios de
ﬁ arroz, graos de feiido, botdes, preguinhos e alfinetes.
, Modo de fazer: Encapar seis vidrinhos da cor A e seis da cor B, de tal forma que

nao seja possivel ver o que eles contem no seu mteror. No primeiro par (A B)

‘ ndo cologue nada: no segundo, coloque seis graos de arroz em cada um: no

no sexta, oinco alfinetes em cada um
Misture o5 vidrinhos. A crianca vai sacudi-los e tentar

/ lerceiro, brés graos de fefao No quarto, dois botes; na quinto, rés preguinhos
Alnidade em 230
% descobrir. por meio do som, 05 pares audiveis perfeitos. que devem ser

correspondentes.
/-

X B

Numa roda de conversa dialogar e formar uma
lista das musicas preferidas da turma.

Em outro momento a professora constituira a
playlist da turma, para escuta, apreciacio
musical e interacao entre pares.

Com intuito de ampliar o universo ritmico e
musical da crianca E importante que a
professera apresente novo acervo valsa, bolero,

4

s

R

Favorecer o  engajomento  da
comunidade e fortalecimento da relagao
familia-escola pela musica. Quem canta
0s males espanta Pode ser com a mae,
com o pai, com a tia, com o tio, com avd,
com avo, com o imao/irma.

&

¢

) ¢ dinda/dindo, prima/primo. 3
+ \ e o
3! WO X O
\ L
(conieragie v ) "

Na Escola da Infancia podemos relacionar a misica s diversas areas do BRASIL Secretarie  de Educagio  Fundamental
conhecimento, promovendo atividades diversas importante ter k o, G ; poea
criatividade e intencionalidade na ag3o pedagogica educativa. @ m’::s%&::ﬁ:%ﬁ / D':‘.E/cgé-;l,t ;‘ 3' S:‘ano i
A misica no ambito educacional pode servir a diversas funcbes, dentre ‘k = < PR 'cut:‘dm bt w;‘:f; ',':";‘ el
estas podemos elencar: sensibilidade do cuvido e da escuta, socializacao PRSI ETEn esc:Ia In: Revista da A;;EH Porto Alegre.
humana. mobilizacio da expressio corporal. ampliagdo do _ v.1l et 2004,p.17.25. )
vol:abuﬁlaru?. ds_senvnlwmentn dg ritmo e da p_leanrmmce autodisciplina, ﬁ MUSZKAT, Mauro. Misica, nevrociéncia e desenvolimento
relencao/fixacio de conhecimentos vanados, forma de lazer, P humano. In: Jordio Gisele; Allucci, Renata R: Molina, Sérgio
deserwolvimento do gosto musical linguagern musical, musicalizagdo. & Terahata. Adriana (Coord) A Musica na Escola. Sao
prazer estetico, fazer artistico com pauta sonora, enfim fonte de aguisicao J . Paulo: Alluco & Associados Comunicagdes, 2012

cultural.
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’i/ Considerando os nosso encontros formativas: /

2 1. Diagnastico Inicial: Crianga e Infancia
< & 2. Contacdo de Histdria na Educagdo Infantil %

w

BNCC em Agdo na Educagdo Infantil

OPS! O CURSO NAO

/] (IG' / \ 4. Préticas ludicas e inteligéncias multiplas na Educacio |@
ACABOU. i ] % Infantil g
@ J == = | G 5. Brincadeiras e Confecgdo de Brinquedos
6. Psicomotricidade Codil
ﬂ * -m 7. Criagdo de Ambiente Confortavel, Seguro e =
K‘ I Estimulante !
\‘ " p & ﬂ 'J3 & Musicalizaciio na Educacio Infantil d

e) Referéncias (livros, artigos, documentos utilizados m

B .
J3  ORIENTACOES GERAIS — RELATO DE @ @ I3 @
‘ c) Relato (planejamento, execucdo, atividades 4

Tomando o que discutimos como inspiragao realizem realizadas, o processo, percurso trilhado, a

uma atividade correlacionada a alguma aprendizagem e experiéncia e vivencia propiciada as criangas, 0
apropriagao construida em suas turmas de Educacgao engajamento, a acdo, fotos registro, as

Infantil. ‘ aprendizagens materializadas as criangas e a

Estrutura do Relato de Experiéncia: ‘ professora.

8} Kientlicagao (prolessoraiiunmalatvidade) y‘ d) Consideracdes Finais (retomada e meng3o do .w

b) Introducdo (registrar a tematica correlacionada 1 :
formacao escolhida, justificando sua opgdo Ji alcance dos objetivos de aprendizagem e breve

contribuicao formativa e educativa a educacéo integra\ analise do curso e de sua materialidade no \
da crianga / | Xx cotidiano da Educagdo Infantil) /

|
a s ¢
para a pratica educativa e relato)

!
Envio via e-mail najelaujiie@yahoo.com.br / % B
miriamfatimaroza@gmail.com - ‘m K
Relato de Experiéncia de Intervencao Pratica na @ , g a d a
Educacao Infantil Mediatizada pela Formacao - — \ \

envio até 10 de dezembro de 2024.
5
) bl

-5

Certificagao 40h desde gue haja a entrega do relato
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APENDICE E - Roteiro relato de experiéncia

Estrutura do relato de experiéncia:

a) ldentificacdo (professora/turma/atividade);

b) Introducao (registrar a tematica correlacionada a formacao escolhida, justificando sua

opgao e contribuicdo formativa e educativa a educagao integral da crianga;
c) Relato (planejamento, execugéo, atividades realizadas, o processo, percurso trilhado, a
experiéncia e vivéncia propiciada as criangas, o engajamento, a acao, fotos registro, as

aprendizagens materializadas as criangas e a professora).

d) Consideragdes finais (retomada e mengéo do alcance dos objetivos de aprendizagem e

breve analise do curso e de sua materialidade no cotidiano da Educacgao Infantil);

e) Referéncias (livros, artigos, documentos utilizados para a pratica educativa e relato).

Observacoes:

Envio via e-mail: najelaujie@yahoo.com.br /  miriamfatimaroza@gmail.com

Relato de experiéncia de intervengcdo pratica na Educacdo Infantil mediatizada pela

formacao - envio até 10 de dezembro de 2024.

Certificagdo de 40h, desde que haja a entrega do relato de experiéncia.
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APENDICE F - Relatos de Experiéncia

Relato de Experiéncia 1

Venho por meio deste apresentar a possibilidade de aplicacdo de atividades
pedagogicas, com base no curso de formacéo de professores ofertado para as docentes
da Educacéao Infantil de um Centro Municipal de Educagao Infantil da rede municipal e
publica de ensino. Os encontros ocorreram de forma remota e quinzenal por meio de
reunides via Google Meet as quintas-feiras no periodo noturno, e contaram com a
participagdo da professora da Universidade Estadual do Parana (Unespar), Campus
Paranavai, Doutora Najela Tavares Ujiie.

Mediante a proposta formativa, ideias de carater didatico foram compactuadas,
produzidas e validadas ndao somente como atributo de aperfeicoamento profissional, mas
como requisito contribuinte no desenvolvimento da pesquisa de pds-graduacao da diretora
do CMEI acima citado, Miriam de Fatima Roza, estudante do Mestrado em Ensino:
Formacgao Docente Interdisciplinar (PPIFOR) e orientanda da professora Najela, ministrante
do curso.

Para reflexao e incentivo de cada encontro posterior de formagao continuada sempre
eram disponibilizadas de forma antecedente no grupo de trabalho enquetes ou formularios,
com a expectativa de que as docentes participantes langassem perguntas relevantes de
seus interesses sobre a tematica seguinte a ser discutida. Tal contexto estimulava o
levantamento de questdes a partir de experiéncias pedagdgicas e do cotidiano da vivéncia
escolar para serem analisadas coletivamente. Apos o término do curso, considerando os
encontros formativos, aborda-se na sequéncia a descricdo do relato de experiéncia de
intervencao pratica na Educacéao Infantil mediatizada pela formacao:

a) Turma: Infantil | A
Atividade: Brincadeira de equilibrio com a bolinha - Acertando a boca do urso

A escolha da tematica “Brincadeiras e confecgao de brinquedos” deu-se devido a
pertinente ideia de elaboragcdo de materiais didaticos inovadores para aprimoramento
pedagogico, conhecimento e criagdo de possibilidades no alcance da formagao integral da
crianga através do periodo de formagao continuada realizado. Os instrumentos construidos
SA0 recursos que permitem a crianga avancar em um mundo criativo, ludico e imaginario,
além de explorar sua potencialidade psicomotora. Nesse aspecto, o papel docente em meio
ao processo continuo e constante de formacado necessita estar aberto a amplitude de
descobertas para poder ampliar seu repertério educativo, criando um cenario acolhedor,

harmonioso, divertido e estimulante no ambiente escolar, abrangendo novos espacos,
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materiais de facil acesso, custeio e manuseio, para as etapas de construgéo, seguidas de
apresentacao até o desenvolvimento de histérias, dindmicas, jogos e brincadeiras.

b) Para a realizagao da proposta da atividade: brincadeira de equilibrio com a bolinha -
Acertando a boca do urso, foi necessaria a construgdo de um plano de aula contemplando
os objetivos, saberes e conhecimentos de acordo com os critérios da BNCC, recursos
utilizados e a descrigdo da metodologia na resolu¢gado do passo a passo da aula ministrada.
De acordo com o planejamento, adequou-se na mengao da atividade o campo de
experiéncias: Corpo, Gestos e Movimentos. Abrangeu-se o0s seguintes saberes e
conhecimentos: coordenacdo motora ampla: equilibrio, destreza e postura corporal. E como
objetivos, intencionou-se: participar de experiéncias executando agbes que envolvam
nogdes de espaco - colocar as bolinhas dentro da caixa e sentar ao lado do colega, dentre
outras possibilidades.

A respeito da confecg¢ao da atividade foram utilizados materiais como uma caixa de
papeldo, pincéis, tinta guache de cores: marrom, bege, preta, vermelha e amarela; tesoura;
durex colorido; EVA de diferentes cores; e bolinhas de plastico coloridas. Na montagem do
instrumento da atividade, foi desenhada a mao de um urso e pintada com pincel e tinta
guache. Apos a secagem da pintura, a boca do urso foi recortada para passagem das
bolinhas no momento da pratica do desafio. E em seguida, as laterais da caixa foram
enfeitadas com coragdes de EVA e durex colorido.

Os alunos do Infantil I A permanecem no respectivo CMEI em periodo integral com
trés professoras em sala. A aplicacdo da proposta selecionada correspondeu as atividades
3 e 4 contempladas no planejamento, e exercidas no periodo matutino. Entende-se que
outras atividades foram e serdao ministradas no dia, no decorrer da rotina, mas em especifico
para a apresentacgao do relato sobre o curso, essa em questéo tratou de ser escolhida pela
relevancia de construgado do material e perspectiva de éxito na execugao dos objetivos.

Na sala do Infantil | A, obtém-se o total de 14 alunos, com faixa etaria de dois anos
de idade; entretanto, no dia da referida atividade estavam presentes apenas 11 criancas.
Elas foram reunidas de forma coletiva, sendo apresentada a caixa, o personagem retratado,
o levantamento prévio de algumas questbes segundo suas vivéncias (a principio
perguntando se conhecem este animal, qual seria ele e suas possiveis caracteristicas), e
os objetos a serem utilizados (as bolinhas) com a finalidade de adquirir equilibrio no
manuseio da caixa para o encaixe da bolinha no espacgo sugerido. Nesse intuito, foi
realizada a explicagdo, demonstrando como seria a manipulagdo e exercicio dessa

ferramenta didatica.
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Alguns disseram que era a Masha, pois associaram a figura reconhecida do urso aos
episodios de Masha e o Urso. Apesar de ndo ser este personagem propriamente do
desenho animado, identificaram o animal pelas semelhancgas, por compreenderam ser um
urso. Um aluno de cada vez foi chamado pela professora responsavel pelo planejamento
semanal daquela semana, que aplicou a atividade sob sua orientacdo e mediacdo de modo
individual. Observagéo: a aplicagdo do planejamento semanal é feita por revezamento entre
as docentes da sala, sendo cada semana uma professora responsavel por organizar o
plano e desenvolvé-lo pedagogicamente. As companheiras, colegas de sala, auxiliam
conforme necessario para seguimento da rotina.

Modelo do planejamento utilizado

A atividade sugerida encontra-se em destaque:

INFANTILTA

ASTORGA, 17 DE OUTUBRO DE 2024 - QUINTA-FEIRA

ROTINA (manhai - aulas 1 e 2): Espacos, Tempos, Quantidades, Relacoes e Transformacdes.
Nocoes sobre os dias da semana de forma cantada.

SABERES E CONHECIMENTOS: Normas de convivio social.

OBJETIVOS: Adaptar-se a rotina conhecendo seus pares e o espago de convivéncia.
RECURSOS: Humano e midiatico.

METODOLOGIA: Apds a recepgao dos alunos, acolhimento e café da manha e trocas de higiene
daremos seguimento a rotina com abordagem mais pedagdgica com musicas de bom dia, calendario,
dias da semana, numerais € nomes dos integrantes da sala. Desse modo, neste dia, daremos énfase a
nogdes sobre o tempo (dia e noite) por meio da oralidade e musicas infantis como o poema cantado:
“O tempo perguntou para o tempo”. Na sequéncia iniciaremos a apresentagao da pratica de atividades.

ATIVIDADES/CONTEUDOS (manhi - aulas 3 e 4): Corpo, Gestos e Movimentos. Brincadeira
de equilibrio com a bolinha - Acertando a boca do urso.

SABERES E CONHECIMENTOS: Coordenagdo motora ampla: equilibrio, destreza e postura
corporal.

OBJETIVOS: Participar de experiéncias executando agdes que envolvam nog¢des de espago: colocar
as bolinhas dentro da caixa, sentar ao lado do colega, dentre outras possibilidades.

RECURSOS: Humanos, bolinhas, 1 caixa de papeldo, pincéis, tinta guache de cores: marrom, bege,
preta, vermelha e amarela; tesoura; durex colorido; EVA de diferentes cores e bolinhas de pléstico
coloridas.

METODOLOGIA: Para a abordagem da rotina: ap6s a realizagdo do acolhimento dos alunos, café
da manha, aconchego e envolvimento de estimulos para iniciagdo do dia com musicas infantis
diversas apresentadas, seguiremos com a apresentacdo da atividade pedagdgica. Em uma roda de
conversa, serd feito o levantamento prévio de algumas questdes a respeito do animal presente na
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proposta da caixa. Nesta, com auxilio das professoras, os alunos terdo que equilibrar uma bolinha que
estara dentro de uma caixa, a fim de que acertem o buraco contido na mesma.

ATIVIDADES/CONTEUDOS (manhi - aulas 5 e 6): Espacos, Tempos, Quantidades, Relagcoes
e Transformacgoes: Exploracio do ambiente: levando o copo plastico para o outro lado da sala.
SABERES E CONHECIMENTOS: Nog¢des espaciais de orientagdo, direcdo, proximidade,
lateralidade, exterior e interior, lugar e distancia.

OBJETIVOS: Participar de situagdes realizando comandos: dentro, fora, em cima, embaixo, lado,
frente, atras e outros.

RECURSOS: Humanos, copo pléstico, barbante.

METODOLOGIA: Sera feito um varal com os copos perfurados e pendurado entre o espaco da sala.
De um lado para o outro os alunos serdo estimulados a passar os copos um a um de maneira individual.

RECREACAO DIRIGIDA (tarde - aulas 7 e 8): Corpo, Gestos e Movimentos - Brincadeiras
com materiais de madeira (formas geométricas).

RECREACAO LIVRE: Brincadeiras de manipulagio com objetos antigos como telefones,
celulares, radios e cameras fotograficas.
AVALIACAQ: A avaliacao sera constante ¢ individual durante a realizagao das atividades.

Este plano é flexivel.

Segue abaixo o registro das fotos durante a efetivacdo da atividade:

X

c) Compreende-se que todos conseguiram concluir a atividade com sucesso, considerando que
para isto alguns necessitaram dedicar um tempo maior, outros maiores numeros de tentativas; mas de
modo geral, com intermediagdo todos alcangaram os objetivos propostos: expressaram interesse,
curiosidade, desenvolveram a coordenacao motora, socializaram, tiveram iniciativa, demonstraram

capacidades de equilibrio, no¢ao do espago, paciéncia e cooperacao.
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Ao término da proposta foi permitido brincar livremente, exercendo a autonomia a partir desta
aprendizagem. Observamos um trabalho que num primeiro momento adotaria carater individual
tornar-se uma brincadeira coletiva em que compartilharam conhecimentos, entusiasmo e diversao.
Na maior parte unidos, modificaram o sentido da atividade pela imaginacdo, criando novas
descobertas com interagdo e criatividade. Promoveram assim, juntos, uma parceria na liberdade
ludica, bem como inovadora.

As habilidades cognitivas e corporais exploradas despertam um olhar de que a Educagao
Infantil seja o ponto de partida do crescimento fisico e intelectual, no desenvolvimento da
personalidade, em especial da formacao integral da crianga que estd inserida no universo repleto de
emogdes. Analisa-se, portanto, que o papel docente com sua acdo mediatizada oportuniza
transformar, refletir ¢ humanizar quando intrinseco a um processo formativo continuo de busca por
melhorias para a educagdo, por meio de aperfeicoamento profissional e académico.

d) REFERENCIAS:
ANSALI, Rosana Beatriz. Formacéo inicial no curso de pedagogia: a praxis educativa ludica no

contexto de dificuldades de aprendizagem. Unido da Vitoria, PR, 2012.

ASTORGA. Departamento de Educacdo. Proposta Pedagogica Curricular - Criancas bem
pequenas (1 ano). 2019.

MADALOZZO, Tiago, MADALOZZO, Vivian Agnolo; BROOCK, Angelita Vander; WILLE,
Regiana Blank. Educacio musical na infancia: questdes (e inquietagdes) em debate — do ensino
remoto ao retorno presencial. Belo Horizonte, MG: Fino Trago, 2024.

UJIIE, Ngjela Tavares. Teoria e metodologia do ensino da arte, 2013.

UJIIE, Ngjela Tavares. Brincar, brinquedo e brincadeira usos e significacdes. Analecta, v. 9, n. 1, p.
51-59, 2008.

UJIIE, N4jela Tavares. O brincar como direito inalienavel na primeira infancia. Revista Direitos
Humanos: Para Qué (m)? Disponivel em: <https: //www.esedh.pr.gov.br/sites/direitos-
fundamentais/arquivos_restritos/files/documento/2021-06/artigo_junho_najela_ujiie.pdf>.  Acesso
em: 30 nov. 2024.
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Relato de Experiéncia 2

Criagcado de ambiente confortavel, seguro e estimulante - Turma: Infantil Ill A
INTRODUCAO

Ao pensar em uma proposta pedagogica deve-se levar em consideragdo o quéao acolhedor e
atrativo seja o ambiente, pois isso facilita o processo de ensino-aprendizagem de diferentes
linguagens, permitindo conviver, brincar, explorar, expressar-se e conhecer-se. Ao realizar a
estruturacdo do ambiente na Educacéao Infantil devemos ter um olhar voltado para a crianga,
pois isso permitira e estimulara a sua criatividade, curiosidade, novas habilidades cognitivas,
motoras e afetivas, despertando o interesse em aprender, explorar o mundo ao seu redor,
promovendo a construcdo da autonomia e construindo suas proprias experiéncias de
aprendizagem.
RELATO

ATIVIDADE: Tenda da leitura (portadores textuais).

CAMPO DE EXPERIENCIA: Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao.

SABERES E CONHECIMENTOS: Sensibilidade estética em relacao aos textos.

OBJETIVOS: Participar de situacbes de exploragdo de portadores de diferentes géneros
textuais em brincadeiras ou atividades de pequenos grupos.

RECURSOS: Livros de histérias infantis, tenda improvisada, fantoches.

METODOLOGIA: No gramado do CMEI, foi improvisada uma tenda com lengdis utilizando a
estrutura de um balanco. No chéo foram colocados diversos tatames, e dentro foram
disponibilizados diversos tipos de livros infantis e fantoches, possibilitando um ambiente
agradavel, onde as criangas tiveram a oportunidade de explorar os mais variados portadores
textuais.

Ao chegar na tenda foi possivel notar o brilho no olhar de cada crianga. Elas demonstraram
bastante entusiasmo ao se depararem com a cabana e rapidamente foram entrando e
explorando o ambiente que foi preparado para elas. Ao manusear os livros foi possivel observar
gue comecaram a ler as histérias a sua maneira, baseando-se nas imagens visualizadas.

No momento em que faziam a leitura visual dos livros, algumas criangas exploraram seu mundo
imaginario ao colocarem a si proprias e aos colegas como personagens da histdria.

CONSIDERAGOES FINAIS

A tenda da leitura foi preparada pensando com um olhar voltado para a crianga, para que possa
observar de uma forma diferente os portadores textuais, sendo possivel explorar seu mundo
imaginario com o objetivo de despertar a curiosidade. De acordo com Horn (2004, p. 28), a
organizagao desse espacgo deve ser pensada tendo como principio oferecer um lugar acolhedor
€ prazeroso para a crianga, isto €, um lugar onde as criangcas possam brincar e recitar suas
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brincadeiras sentindo-se assim estimuladas e independentes. Enquanto professora, acredito
que pensar e realizar a criagdo desse espaco foi de grande valia e contribuiu para o
aprendizado, estimulando assim a formagao de futuros leitores. De uma forma diferente e
instigante eles exploraram os livros de uma maneira como nunca havia sido feito antes em sala
de aula.
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Relato de Experiéncia 3

A) CRIAGAO DE AMBIENTE CONFORTAVEL, SEGURO E ESTIMULANTE
Turma: Infantil 11B
Atividade: Brincar heuristico: exploragdo de ambientes estimulantes

B) INTRODUGAO

Nas vivéncias da pratica docente, o ludico € uma ferramenta eficaz para apresentar os
conteudos e competéncias de cada etapa da vida escolar de uma criancga. As interacdes ludicas
no espago escolar promovem o aprendizado, interagcdo e o desenvolvimento. Além disso o
aprendizado aliado a diversificadas brincadeiras oportuniza a reflexdo sobre seu dia a dia e
possibilita o desenvolvimento da criatividade.

C) RELATO

CAMPO DE EXPERIENCIA: Tracos, Sons, Cores e Formas.

ATIVIDADES/CONTEUDOS: Criacdo de ambiente confortavel, seguro e estimulante/Contexto
investigativo: espacos diversificados de exploragao.

SABERES E CONHECIMENTOS: Elementos da linguagem visual: texturas, cores, superficies,
volumes, espacos, formas, etc.

OBJETIVO: Manipular diversos materiais das artes visuais e plasticas explorando os cinco
sentidos.

RECURSOS: Cones, potes diversos, garrafas PET, cds, areia, agua colorida, colheres
diferentes, caixas de ovos, funis, peneiras, pedras, sementes de jatob4, latas e tubo de ensaio.
METODOLOGIA: Foram organizados o0s espagos tematicos de brincadeiras, com
antecedéncia, para que as criancas pudessem fazer suas escolhas, proporcionando a tomada
de decisdo, de autonomia, e a relagao entre elas, vivéncia de regras de convivio e resolugao
de conflitos, de forma que foram colocados 4 tatames em um espago externo com vegetagao.
Sobre eles propostas e organizagcdes diferentes, com variadas possibilidades de
experimentagdes, como: transferéncia, empilhar, cozinhar, afunilar, descobrir fonte de luz e
cores, peneirar, misturar, entre outras descobertas, onde nas ag¢des investigativas as criangas
pudessem realizar variadas experimentagcdes e combinag¢des. Convidamos as criancas a
explorarem livremente. Levamo-nas até o espago sem explicar o que seria a proposta; ja no
lugar deixamo-las livres para realizarem suas escolhas e preferéncias, e tocassem,
amassassem, transformassem, trocassem de um ambiente ao outro, que fizessem mudancas
e sentissem as texturas e descobrissem que podiam criar, misturar e explorar.

ALGUMAS POSSIBILIDADES DE PROPOSTAS QUE FORAM OFERECIDAS NESSES
ESPACOS:
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Ao mudarem os cenarios disparadores das brincadeiras adaptar e criar, as criangas
realizaram novas possibilidades e narrativas.

As criangas organizaram-se em pequenos grupos, conforme os seus interesses. Assim,
puderam vivenciar e definir seu préprio modo de organizagao. Circularam entre os tatames de
opgoes e inclinaram-se para suas preferéncias; misturaram-se com olhares curiosos, ansiosos,
admirados e maravilhados com tantas possibilidades e meios de exploragao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Esta proposta de atividade norteou as ag¢des no espaco educativo do CMEI, através dos
ambientes de brincar. Proporcionou uma analise do desenvolvimento da crianca dentro desse
contexto, em uma construgdo de um lugar pessoal de brincar de cada crianga, através dos
materiais organizados de maneira a serem explorados de modo livre, fazendo com que elas
interagissem entre si e formassem pares e grupos ativos.

Ficou marcado neste ambiente a construgdo da autonomia da crianca dentro dele e a
possibilidade de suas ampliagbes de experiéncias e partilha de brinquedos e brincadeiras, o
dividir tarefas e tudo aquilo que implica o coletivo, auxiliando as criangas a se aproximarem
pelos interesses comuns entre si.

Por isso essas propostas de atividades na Educacao Infantil fortalecem o processo de ensino
e aprendizagem da crianga. Enquanto professora, estive com olhar atento, curioso,
compreendendo as manifestagcdes diversas da minha turma, ciente de que o educador tem
como papel ser um facilitador e construtor desses espagos de brincar, sendo necessario
mesclar momentos onde ele dirige, orienta o processo ensino-aprendizagem e outros
momentos em que deixa com que as criangas fagam suas proprias escolhas e sejam os
protagonistas do brincar. Podemos constatar que o processo de aprendizagem através de
vivencias ludicas traz inumeros beneficios no desenvolvimento da crianga.
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ANEXO A - Carta de anuéncia da pesquisa

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Camila Silva Rosa, RG 7.361.191-1, Diretora Municipal do Departamento de
Educagio, do municipio de Astorga-PR, autorizo a realizagiio da pesquisa intitulada
“Formagio Continuada de Professores em Contexto no CMEI: escuta sensivel ¢ agdo
colaborativa™ a ser realizada pela mestranda Miriam de Fatima Roza, sob orientagio
da Profa. Dra. Ndjela Tavares Ujiie, do Programa de Pos-Graduagdo em Ensino:
Formago Docente Interdisciplinar (PPIFOR), da Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR), Campus Paranavai, com professores (as) que atuam na educag¢do
infantil de um Centro Municipal de Educagdo Infantil da rede piblica municipal de
Astorga-PR. A pesquisa se desenvolverd em formato hibrido, com momentos
remotos ¢ presenciais, com carga-horaria de 36 horas, aplicagdio de questiondrio.
encontros de estudo, momentos de troca e produgdo, em correlagdo com o trabalho
docente junto a primeira infincia no decurso do ano letivo 2024. O objetivo principal
¢ oportunizar uma formagdo continuada de professores em contexto, que tenha
articulagio com a escuta sensivel ¢ agdio colaborativa na construgiio de
conhecimentos tedrico-praticos articulados & docéncia da Educagiio Infantil. Nestes
termos, firma-se o compromisso ¢ a autorizagio a execugio da pesquisa.

Astorga, 01 de fevereiro de 2024,
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